ACADEMIA. REVISTA SOBRE ENSENANZA DEL DERECHO
ARo 19, NUMERO 37, 2021, pp. 65-91. Buenos AIREs, ARGENTINA (ISSN 1667-4154)

El desafio de ensenar a enseiar
(ciencias juridicas) sin presencialidad
en entornos virtuales

RoaLp Deverac*, MARIANA MARCHEGIANT**
y MAariano RuBio***

RESUMEN

El presente articulo tiene por finalidad esencial pensar de qué manera

ensefar a ensefiar derecho o ciencias juridicas en la ausencia de presen-
cialidad o en la virtualidad con los distintos formatos posibles. Lo ha-
cemos teniendo en cuenta la experiencia de cuatro afios de trabajo en la
catedra de Residencia Docente del Profesorado para la Ensehanza Media
y Superior en Ciencias Juridicas de la Facultad de Derecho de la Uni-
versidad de Buenos Aires y las decisiones pedagoégicas didéacticas que
fue necesario adoptar y las adecuaciones que se debieron realizar en los
altimos tres cuatrimestres a partir de los encuadres sanitarios guberna-
mentales e institucionales adoptados con motivo de la pandemia del
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COVID-19. Asimismo, ponemos en juego el trabajo que venimos reali-
zando en el marco del proyecto de investigacion Decyt 2013 (2020-2022)
en curso de ejecucién en el ambito de la Secretaria de Investigacion de
la misma unidad académica.

Esta presentacion consta de tres partes: un encuadre contextual y un
marco conceptual, que dan cuenta de un marco teérico que nos permite
tamizar y analizar la experiencia de la propuesta efectivamente disefiada
y desarrollada; los ajustes y aportes realizados a los distintos dispositivos
de trabajo de la catedra; y, por altimo, un cierre que recoge las fortalezas
de la experiencia transitada y nos permite seguir pensando vy, tal vez,
brindandonos algunos indicios que responden a la pregunta esencial de
nuestra investigacion: “Nuevas prdcticas de ensefianza: ; transicion o perma-
nencia?”

PALABRAS CLAVE

Formacién docente - Ensefianza en la virtualidad - Ensefianza del
Derecho/Ciencias Juridicas.

The challenge of teaching how to teach (law)
in virtual environments’
The challenge of teaching how to teach
(law) without the possibility of face-to-face
classes, in virtual environments

ABSTRACT

The essential purpose of this paper is to think about the ways of
teaching how to teach law or legal sciences in various virtual learning
environments. It has been written taking into consideration not only the
experience gathered throughout four years of work at the Department
of Teaching Residency from the Secondary and Higher Education Tea-
ching Degree of the University of Buenos Aires Law School, but also
the educational decisions and adaptations necessarily adopted during
the last three terms in order to meet the governmental and institutional
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health measures due to the COVID-19 pandemic. Moreover, the work
that is being carried out at the DeCyT 2013 (2020-2022) research project
within the Research Office of the same academic unit has been likewise
taken into account.

This presentation consists of three sections: a context and conceptual
framework accounting for a theoretical framework that enables us to sift
out and analyze the proposed experience, effectively designed and de-
veloped; the adjustments and contributions made to the several working
procedures of the Department; and, lastly, a conclusion that gathers the
strengths based on this experience and that enables us to keep on thinking
and, may be, providing some signs to answer the main question of this
research: “New education practices: transition or permanence?”

KEYWORDS

Teaching training - Virtual Education - Teaching Law /Legal Sciences.

I. ENCUADRE CONTEXTUAL Y MARCO CONCEPTUAL

Esta produccion se articula a partir de la tarea de los espacios de
ensefianza e investigacion de la catedra de Residencia Docente del Pro-
fesorado para la Ensenanza Media y Superior en Ciencias Juridicas de
la Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires.

Partimos de un presupuesto determinante: estamos transitando un
tiempo inédito y de excepcionalidad. Un momento tnico de la historia
de la humanidad: la pandemia COVID-19, que produce efectos a escala
global y local en las més distintas areas: sanitaria, social, econémica vy,
por supuesto, educativa.

En el campo educativo, el impacto ha sido muy fuerte por lo intem-
pestivo, por lo abrupto, por lo contundente y por lo prolongado. De un
dia para otro la cultura escolar (de cualquiera de los niveles de ense-
flanza) se vio interrumpida en su cotidianeidad y generé un fuerte desafio
a todos los actores del sistema (equipos de gestion, docentes y estudian-
tes, y en los niveles de escolaridad basica u obligatoria a las familias).
Las organizaciones escolares en cuanto a su materialidad espacial cerra-
ron sus puertas y todos quedamos inmersos y comprometidos con una
mentada “continuidad pedagodgica”. Nos encontramos transitando una
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situacion novedosa y tnica, para la cual nadie registraba una experiencia
previa que pudiera servir de sustento para tomar decisiones. La Facultad
de Derecho y nuestra catedra no fueron la excepcion.

Pero antes de describir qué hicimos para lograr este propésito que-
remos sefialar que pensamos que cualesquiera hayan sido las decisiones
adoptadas en los distintos érdenes: politicos, institucionales o en cada
una de las unidades académicas o en cualquiera de las catedras, existen
cuatro categorias tedricas que han sido interpeladas por la pérdida de
la presencialidad y la aparicién de la virtualidad. Ellas son: el espacio
y el tiempo, la propuesta de ensefianza o construccion metodolégica de
cada espacio curricular, la relacién pedagégica entre los distintos actores
involucrados en los procesos de ensehanza y de aprendizaje y el uso de
las tecnologias (Dussel, 2020).

En primera instancia planteamos, con carécter genérico, las mutacio-
nes de estas categorias tedricas. Luego daremos cuenta de ellas en nuestro
proceso de disefio para la catedra de Residencia Docente.

Probablemente la categoria espacio-temporal con sus dimensiones es-
pacio y tiempo hayan sido las mas afectadas. El espacio escolar (la fa-
cultad, el aula) desapareci6 repentinamente y alli aparecieron esos otros
nuevos espacios escolares (mayoritariamente, las casas de los docentes
y de los estudiantes —domesticaciéon escolar—, sus lugares de trabajo,
algan lugar publico, cuando no un medio de transporte, etc.). Mientras
el tiempo tradicional de la clase comenz6 a mutar en otros tiempos con
distintas duraciones e intensidades y las importantes decisiones entre
propuestas, mas o menos, sincronicas o asincronicas.

Los programas de ensefianza debieron, en todos los casos, ser pen-
sados para este nuevo contexto: en algunos casos nuevas operaciones de
seleccion, secuenciacion y organizacion de contenidos; disefios de nuevas
estrategias de ensefianza, a partir de nuevas actividades y, esencialmente,
la creacién y utilizaciéon de nuevos recursos propios de la virtualidad.
Y, concomitantemente, con una nueva propuesta de ensefianza es nece-
sario reformular los criterios, los instrumentos y las instancias de eva-
luacion.

Fuerte alteraciéon se produce también en la relacion pedagdgica que
se genera entre los distintos actores. Teniendo en cuenta que el aula no
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es sOlo el espacio fisico en el cual se llevan adelante las propuestas de
ensefianza, sino que también es el lugar en el cual se produce la comu-
nicacién entre los docentes y los estudiantes y de los estudiantes entre
si. La falta de dicho espacio y el posicionamiento de estudiantes y pro-
fesores en distintos espacios fisicos dificulta esa relacion esencial para
los procesos de formacion.

Y, por dltimo, la importancia y el uso de las tecnologias en esta si-
tuacién. Ya no pensando la tecnologia como un recurso utilizado, espo-
radica o frecuentemente, en una clase sino como el soporte basico de
generacion del encuentro educativo de un grupo clase en el cual se pue-
dan llevar adelante nuevas propuestas de ensefianza, se puedan favorecer
procesos de construccién y apropiacion de conocimiento y se puedan
producir instancias de intercambios, de comunicacioén, de conversacion
entre los distintos actores.

La alteracion de estas categorias teéricas, probablemente, no encontra-
ron en ningln caso una respuesta tnica e inmediata. A lo largo de este
tiempo de no presencialidad, seguramente, se fueron tomando decisiones
y disefilando propuestas y estrategias diversas. Se fueron probando y
viendo, por ensayo y error, cudles eran los ajustes necesarios para mejorar
las mismas. La catedra de Residencia Docente no estuvo exenta de esta
problematica y asi fuimos trabajando a lo largo de este tiempo.

En lo que refiere a nuestra asignatura que tiene por objeto primordial
las précticas de la ensefianza el desafio fue, y sigue siendo, coémo generar
situaciones de practica sin presencialidad en entornos virtuales sin perder
nuestra preocupacion por que los estudiantes puedan pensar, disefar y
planificar situaciones de ensefianza, ponerlas en juego en contextos de
campo profesional y reflexionar sobre las mismas.

Hicimos todo lo posible por no perder este propésito. En nuestra
condicién de formadores de docentes tuvimos que actuar en clave his-
torica, que fue y es pensar y decidir sobre una préctica en un nuevo
contexto.

Y en esa linea estructuramos una propuesta sustentada en los si-
guientes postulados:

a) Intentar no perder los contenidos esenciales o prioritarios de la
asignatura: las practicas de ensefianza en ambos niveles, el analisis
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didéctico de las mismas y la reflexion sobre la formacién docente
y la propia formacion;

proponer una reformulacién de los dispositivos para poder cum-
plimentar con el apartado anterior; asumiendo el aula virtual como
espacio de encuentro, intercambio y conversacion;

repensar las précticas, de ambos niveles, sin perder la idea de pa-
saje propia de toda préctica preprofesional y respetando la doble
pertenencia institucional: la que genera la condicion de residen-
te-estudiante y la situaciéon de residente-practicante en el marco
de la institucion de origen (en nuestro caso la Facultad de Derecho)
y de una institucion receptora de la instancia de practicas (escuelas
secundarias o instituciones de nivel superior);

favorecer la maxima alternativa de aproximacion a las situaciones
concretas de campo, aun en estas instancias de aislamiento, tanto
a las instituciones de nivel medio y superior como a las “aulas”;

reflexionar sobre el sentido de las clases en esta etapa de no pre-
sencialidad;

enfatizar la recuperacién de la experiencia a través de la escritura.
Valorar los registros narrativos preexistentes (de otras asignaturas)
como los elaborados en la residencia. Asumir las vivencias per-
sonales y grupales como objeto de reflexién, de lectura y relectura,
de escritura y reescritura, generando asi una casuistica propia de
la asignatura;

presentar tecnologias variadas en su calidad de soporte y en cuan-
to recursos de ensefianza;

preocuparnos por la relaciéon pedagégica propia de la instancia
de formaciéon de la Residencia Docente; intentando no dejar de
cumplir con las funciones esenciales en nuestra condicién de for-
madores de formadores: la ensehanza, el acompafiamiento, el ase-
soramiento, la supervisiéon y, por dltimo, las funciones de
evaluacién y acreditacion;

intentar generar la mayor cantidad de espacios sincrénicos para
no perder contacto con el grupo clase, con los equipos de précticas,
con los talleres de acreditacion y con los estudiantes particulares
que lo requieran. Entre otras decisiones, hacemos hincapié en el
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trabajo en parejas pedagodgicas que supera el trabajo individual
y favorece el apoyo y acompafiamiento y la retroalimentacién en-
tre pares y el énfasis en la funcién tutorial de todos los docentes
de la cétedra.

II. DISPOSITIVOS DE FORMACION DISENADOS Y DESARROLLADOS
EN LA RESIDENCIA A PARTIR DE ESTE CONTEXTO: CAMBIOS Y
CONTINUIDADES

Para el cumplimiento de los objetivos, tradicionalmente, la catedra
propone a los estudiantes tres dispositivos de formacién intimamente
relacionados entre si: la practica de ensehanza en nivel medio, la practica
de ensefianza en el nivel superior y un diario de formacién reflexivo y
transversal a toda la propuesta.

Estos se distribuyen a lo largo de todo el cuatrimestre y culminan
con la elaboracién de un portafolios final que recupera el recorrido de
cada residente a lo largo de las distintas instancias formativas.

A los estudiantes que ya trabajan como docentes en alguno de los
niveles de ensefianza, en lugar de realizar el dispositivo de préctica del
nivel en el que ensefian, se los invita a hacer un ejercicio reflexivo de
su propio accionar docente a través de un cuarto dispositivo: la acredi-
tacion.

Estos dispositivos que se desarrollan en los espacios de practicos se
encuentran entramados con una serie de clases tedricas (en estas circuns-
tancias previstas de manera sincrénica) que intentan poner en juego de-
sarrollos propios de la catedra y la bibliografia obligatoria y de referencia
para que a partir de estos marcos tedéricos sustentar las actividades pro-
puestas por los distintos dispositivos. Las principales tematicas son: la
formaciéon docente, dispositivos de formaciéon docente, la recuperacion
de conceptos didacticos esenciales y, fundamentalmente, los componentes
de una planificaciéon de clases, los sentidos de una clase, orientaciones
para el disefio y desarrollo de clases virtuales (sincrénicas y asincrénicas),
el disefio y utilizacion de materiales o recursos digitales, la recapitulacion
de cuestiones relacionadas con la evaluacién, la reconfiguraciéon de un
nuevo perfil docente.
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A continuacién se detallan las caracteristicas de cada dispositivo y
los cambios o continuidades en este periodo excepcional.

A. EL DIARIO DE FORMACION

El diario de formacién es el primer dispositivo que se les presenta
a los/as estudiantes. Consiste en una propuesta de trabajo en la que los
y las residentes realizan un registro individual a lo largo de todo el
proceso para dar cuenta de las diferentes sensaciones, vivencias, apren-
dizajes, miedos y satisfacciones que le van surgiendo a lo largo de la
materia. Ademads, la propuesta no sélo pretende un andlisis a partir del
presente, sino que se motiva a los estudiantes a recuperar —a modo de
autobiografia—! hitos memorables (tanto positivos como negativos) que
hayan vivido en el sistema educativo en el rol de estudiantes.

“Escribir un ‘diario de formacion’ se parece, en algiin sentido, a escribir un
diario intimo o un diario de viaje, en la medida en que permite reflejar la
experiencia subjetiva de quien escribe. Pero no solo es una catarsis o un registro,
ya que el autor se convierte luego en lector de su propia historia, de su pen-
samiento objetivado, de su emocion olvidada y alli se reconoce, se redescubre o
se da cuenta de algo nuevo sobre si mismo” (Anijovich, Cappelletti y Sabelli,
2009: 49).

El diario de formacién, entonces, se convierte en una herramienta de
registro de vivencias pasadas, presentes y continuas en el que se refleja
la propia historia escolar —autobiografia escolar— y la experiencia re-
flexiva de su formacion docente. Sin embargo, la riqueza de este dispo-
sitivo radica en la lectura analitica y reflexiva de lo escrito. Las sensaciones
y vivencias, transformadas en palabras, son un insumo fundamental para
la construcciéon del docente que a cada estudiante le gustaria ser.

Para lograr el cumplimento de los objetivos planteados en este dis-
positivo, la catedra organiza el dispositivo en una serie de consignas
que deben ser realizadas en distintos momentos del cuatrimestre. El diario

Las autobiografias son relatos personales que vienen del campo de la literatura, en
el que el protagonista cuenta de manera narrada -en primera persona- su propia
historia de vida, en este caso escolar. Son entonces una expresion de la vivencia de
la vida misma y, como tal, contradictoria. En ellas se expresan sucesos, busquedas,
cambios, reflexiones y analisis de lo vivido.
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de formacién culmina con la lectura y un anélisis reflexivo integral del
dispositivo. A continuacién, se detalla cada una de las propuestas de
trabajo que lo conforman.

La primera consigna resulta fundamental, en este periodo de excep-
cionalidad, ya que aborda las sensaciones, prejuicios y consideraciones
respecto al cursado de la materia en modalidad virtual. En cada uno de
los cuatrimestres transitados en pandemia, la escritura de los estudiantes
respecto a esta consigna fue variando a la par de las vivencias y cambios
que la condicién epidemiolégica fue exigiendo. Ademas, también apa-
recieron situaciones personales y vinculos muy diversos con la ensefianza
en entornos virtuales.

La segunda y la cuarta consigna orientan la escritura de la autobiogra-
fia del nivel superior y del nivel medio, respectivamente. Los estudiantes
registran de manera escrita sus recuerdos educativos en el nivel antes de
comenzar cada dispositivo de practicas. El registro escrito de las vivencias
en su trayectoria educativa es fundamental para la construccion de su
propio estilo docente. Sus docentes, las experiencias de examenes, las
vivencias con sus compafieros y las sensaciones de cada una de las etapas
resultan la materia prima para la reflexién y el primer acercamiento a las
practicas de cada nivel. El residente encuentra en sus propios escritos es-
pejos que le serviran de reflejo para poder analizarse a si mismo y construir
su identidad docente repasando su propia historia (Anijovich, 2009).

Y, por dltimo, la tercera y la quinta consigna encaminan el registro
progresivo del recorrido que como residentes realizan en la instancia de
préctica de ensefanza, en sus diferentes fases: preactiva, interactiva y
posactiva (Jackson, 1998), y el analisis del proceso analitico de lo vivido
hasta el momento de la cursada a la luz de los hechos narrados en la
autobiografia.

De esta manera, con entregas intermedias e instancias de devolucién
por parte de los tutores, este dispositivo invita a los residentes a refle-
xionar acerca de todo el proceso —y a la luz de su historia personal —
en cada uno de los niveles. Los tutores acompafian este dispositivo a
través de preguntas y repreguntas que invitan a la profundizaciéon de
la reflexiéon sobre distintos aspectos del rol docente que, de un momento
a otro, los residentes asumiran.
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B. PRACTICA DE NIVEL SUPERIOR: ADAPTADA AL CONTEXTO CON EXPERIEN-
CIAS DE CLASES SINCRONICAS. EL DESAFIO DE PONER EN JUEGO NUEVOS
RECURSOS Y MODOS DE ENSENAR

Los dispositivos de practica son nodales en la propuesta de Residencia
Docente. A partir de ellos, la asignatura se configura como una instancia
de pasaje entre la formacién de grado y la insercion profesional en el
campo de la ensenanza. Los estudiantes del profesorado, proximos a
recibirse, deben enfrentarse al desafio de integrar los contenidos teéricos
y préacticos aprendidos a lo largo de la carrera y ponerlos en juego en
el marco de instituciones y situaciones de ensefianza reales.

Este dispositivo, tanto en el nivel superior como en el nivel medio,
tiene como objetivo no solamente el disefio y el desarrollo de las clases,
sino también que los estudiantes sean capaces de colocar bajo la lupa
sus propias clases —y las de otros— integrando los saberes adquiridos
a lo largo de su trayectoria personal y académica.

Atendiendo a la excepcionalidad del contexto, y respetando los ob-
jetivos de la asignatura, la practica de nivel superior fue redisefiada para
garantizar la continuidad de los estudiantes en sus estudios y posibilitar
su titulacién como docentes. Al repensar la practica nos propusimos ofre-
cerles a nuestros residentes las mejores instancias formativas posibles
para su formacion profesional.

“Ensefiar hoy ya no puede concebirse como ‘aplicar’ o ‘bajar” lo aprendido en
el profesorado en algiin espacio de capacitacion al aula, como tampoco lo que
hemos planificado. Enseriar hoy es ante todo crear, inventar, salirse del gquion
o del libreto. Probar y ser puesto a prueba en cada circunstancia. Aceptar y
aprender a permanecer en la confusion. Para enseriar hoy necesitamos de saberes
y habilidades que nos permitan probar, experimentar, recrear y seguir apren-
diendo continuamente. Para ensefiar hoy necesitamos de saberes que nos den
la apertura necesaria para asumir el desafio de la creacion, de la innovacion,
superando aquellos otros que la obstruyan, funcionando como sus inhibidores”
(Alliaud, 2017).

Frente al cambio de reglas que nos exigi6 la pandemia y aprovechan-
do el recorrido que desde hace un tiempo viene desarrollando el campo
de la tecnologia educativa, nos propusimos disefiar un dispositivo de
practica de la ensehanza que intente ofrecer nuevas perspectivas en la
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construccion del rol docente. Es por ello que consideramos que esta si-
tuacién requiere construir herramientas no sélo para la situacién excep-
cional que nos impuso la emergencia sanitaria, sino también para el futuro
rol profesional en tiempos en los que la tecnologia nos interpela.

En esta linea, y posicionandonos en una mirada pedagogica que in-
tenta situarse en contexto, disefiamos un dispositivo de practica en el
que cada residente, en pareja pedagdgica, debera atravesar tres instancias
que conforman el dispositivo. En primer lugar, cada pareja pedagogica
debera planificar una clase virtual de 80 minutos considerando la insti-
tucién, la materia y el contenido asignado por el equipo docente. Para
lograr la aprobacion de este punto, los y las residentes deberan investigar
sobre la materia, la descripcion segin el plan de estudios y planificar
cada una de las actividades que realizaria en una clase virtual sincrénica.

En segundo lugar, y luego de haber recibido la aprobacién del tutor/a,
las parejas pedagégicas dictaran la clase virtual sincrénica a colegas en
formacién con la presencia de los tutores de précticas. De esta manera,
cada pareja dicta una clase de ochenta minutos de manera sincrénica
virtual y asiste al menos a cuatro clases de sus compafieros.

Por dltimo, los residentes realizan un analisis del disefio, planificacion
e implementacion de las clases virtuales. El tutor orienta este andlisis a
partir de una devolucion escrita del proceso en el que considera algunos
aspectos como la gestion de la clase, los recursos elegidos, la utilizacion
de la voz, el uso de la tecnologia, la estructura y la organizacion de la
clase, las estrategias seleccionadas y el cumplimiento de los objetivos
entre otras variables.

Este dispositivo resulta ambicioso en cuanto a los objetivos de apren-
dizaje que pretende lograr. Los estudiantes, no s6lo deben integrar los
contenidos aprendidos a lo largo de todo el profesorado, sino que, ade-
maés, deben enfrentarse al mismo desafio que los docentes del nivel tu-
vieron que afrontar al definirse la no presencialidad: la virtualidad.

Es preciso destacar que el nivel superior es el nivel con mayor an-
tecedentes en esta modalidad. Si bien existen cursos, seminarios e incluso
carreras que se dictan de manera completamente virtual, no es frecuente
en el estudiantado que existan vivencias de cursado virtual, por lo que
fue necesario readaptar los contenidos a fin de poder dar a conocer un
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marco conceptual sobre la ensefianza a distancia. Se incluyé como con-
tenido de la asignatura el manejo de plataformas de videollamadas, el
abordaje de recursos para las clases sincrénicas y el armado de soporte
digital para las clases, entre otros contenidos necesarios para el desarrollo
de las practicas.

La virtualidad ha facilitado el trabajo colaborativo entre pares mas
que en la presencialidad. La catedra divide a los estudiantes en comi-
siones y alli se forman las parejas pedagogicas. Dentro de cada comisién,
los residentes deben trabajar de manera solidaria y conformando una
comunidad de practicas. Los tutores asignados a cada comisién, por su
parte, invitan a instancias de intercambio de propuestas formativas en
las que se valoran la coevaluacion y el trabajo colaborativo entre parejas
pedagoégicas. Los residentes tienen alli la posibilidad de compartir y en-
sayar sus clases con sus compafieros para enriquecer sus propuestas de
clases. El aliento, las correcciones y las sugerencias de mejoras que cir-
culan entre los residentes enriquecen las devoluciones y nutren la for-
macién de cada uno de los docentes.

C. PRACTICA DE NIVEL MEDIO: DISENO DE PROPUESTAS ASINCRONICAS

Redisefar las précticas en nivel medio resulté6 un gran desafio. Es
necesario destacar que el nivel medio, a diferencia del nivel superior,
no tiene precedentes en el dictado de clases a distancia. Esta situacién
también se volvié desafiante para todos los docentes que se encontraban
ejerciendo sus materias al inicio del ciclo 2020. Reformular las propuestas,
repensar las clases, encontrar las herramientas digitales adecuadas y co-
rroborar el seguimiento por parte de los alumnos fueron algunas de las
acciones que los docentes necesitaron realizar para sostener la propuesta
educativa y garantizar la educacion de sus estudiantes.

En medio de esta incertidumbre, y ya habiendo empezado el desa-
rrollo del cuatrimestre, la situacién obligé a tomar decisiones respecto
a la propuesta del dispositivo del nivel medio. Hasta ese momento, la
préctica se ejecutaba en las aulas de instituciones que le abrian las puertas
a la catedra para que los residentes dicten una secuencia didactica de
cuatro clases. Los tutores acomparfiaban a los residentes en la planifica-
cion, el desarrollo de las clases y la reflexiéon posterior de cada una de
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las instancias. Sin embargo, en este contexto no era posible: ni los estu-
diantes ni los docentes estaban en las aulas. Las escuelas estaban cerradas
y las clases no estaban puertas adentro.

“Resulta importante sefialar que se trata de una situacion extraordinaria que
excede en buena medida las respuestas que pueden darse desde los marcos nor-
mativos que regulan la actividad de las instituciones, por lo que es necesario
asumir que no serd posible emular las condiciones de cursada habituales. En
ese sentido, la primera tarea que debemos darnos es la de repensar el escenario
de formacion y los contenidos de la ensefianza de manera integral, atendiendo
a los limites y posibilidades de la situacion en la que nos encontramos” (Orien-
taciones para el desarrollo del Campo de la Formacion de la Prictica Profesional
en el contexto de la pandemia COVID-19. INFD).

Ante esta situacion, la catedra opté por recuperar el desafio real que
todos los profesionales de la educacién nos encontrdbamos enfrentando:
la ensehanza virtual.

El dispositivo de nivel medio consiste, entonces, en la elaboracién
de una secuencia didactica virtual con propuestas integrales para el abor-
daje de los contenidos de la materia Formacién Etica y Ciudadana. Los
estudiantes deben realizar, en parejas pedagoégicas, la planificacién y ela-
boracién de tres clases virtuales asincrénicas a partir de un contenido
asignado por los tutores con base a los contenidos priorizados por el
ministerio de educacion de la jurisdiccion.

Para disefar las clases cada pareja pedagégica debera, en primer lu-
gar, participar de una entrevista a docentes de nivel secundario para
conocer algunas percepciones acerca de lo que estd sucediendo actual-
mente en la ensefianza y el aprendizaje en el nivel. Dichos docentes son
graduados de nuestro profesorado, por lo que el propésito se vincula
también al hecho de que ellos puedan contribuir a la formacién de sus
futuros colegas en el marco de nuestra casa de estudios.

En segundo lugar, deben realizar una planificaciéon detallada de las
actividades y propuestas que realizaran a lo largo de las tres clases. Una
vez aprobada la planificacién, los residentes deben producir el mate-
rial asincrénico que le entregaran a los estudiantes. Y, por dltimo, a par-
tir de la devolucion de los tutores los estudiantes deberdn realizar una
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reflexion de la propuesta realizada y del trabajo en pareja pedagégica a
lo largo del dispositivo.

Si bien, en la mayoria de los casos, los residentes no terminan entre-
gando este dispositivo a los estudiantes del nivel secundario, la propuesta
pretende recuperar los desafios propios de la realidad. En las entrevistas
a los docentes, los estudiantes logran visualizar problematicas y desafios
como la falta de conectividad, la dificultad en el seguimiento de los
estudiantes, la elevada tasa de abandono, la diversidad entre los y las
estudiantes, los inconvenientes de acceso al material, entre otros aspectos.
Considerando esta realidad, los residentes elaboran una propuesta de
ensefianza que pueda adaptarse a las diferentes realidades de cada ins-
titucién, de cada clase y de cada estudiante. La diversidad de propuestas
y la articulacién de distintos formatos son fundamentales para el desa-
rrollo de este dispositivo.

LA ENSENANZA DE LO EMERGENTE: LA ALFABETIZACION DIGITAL

La alfabetizacion digital fue uno de los desafios nuevos que este con-
texto presenta. Si bien la propuesta en la presencialidad incluia la ense-
fanza de algunas herramientas digitales para el desarrollo de las clases,
la ensefianza se orientaba hacia una alfabetizacion funcional de la tec-
nologia (Torres, 2011). En cambio, la propuesta de desarrollo de clases
virtuales por parte de los residentes requiere una alfabetizacién infor-
matica.? Este nivel de manejo no significa conocer todas las herramientas
disponibles, sino ser capaz de tomar el control de la tecnologia y poder
utilizarla para el objetivo deseado. Como docentes virtuales en formacién,
los residentes no s6lo deben conocer, encontrar y ser capaz de compren-
der los contenidos en Internet, sino ser productores de contenidos y es-
trategias que incluyan la tecnologia de manera genuina (Maggio, 2018)
para el desarrollo de propuestas educativas virtuales.

2 “_.la alfabetizacion informatica significa tomar el control de tu ordenador y no dejar
que éste te controle a ti. Eres usuario competente cuando sientes que puedes decirle
al ordenador lo que tiene que hacer y no al revés. No es necesariamente saber qué
botén presionar, pero si conocer la diferencia entre un procesador de textos y un
editor de textos, entre una hoja de calculo y un programa de bases de datos, o entre
un disco duro local y un servidor de archivos en red [...] Resumiendo, alfabetizacion
informatica es saber lo que un ordenador puede y no puede hacer (Morgan, 1998)”,
Torres, J. M. T. (2011).
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Para lograr este objetivo, es fundamental la inclusién de la tecnologia
en la propuesta de ensefianza; no s6lo como contenido, sino como recurso
que posibilita y favorece la ensefianza. A partir de su vivencia como
estudiantes ante las distintas propuestas de la catedra, los residentes
deben analizar qué estrategias consideran ttiles para incluir en la pla-
nificacion de las clases sincrénicas y asincronicas, desde el rol de docentes.
Es, por eso, que la propuesta de la catedra incluye —en los encuentros
sincrénicos y asincrénicos— herramientas digitales que pueden ser uti-
lizadas por los residentes para el desarrollo de sus dispositivos de préc-
ticas. De esta manera, se pretende que la inclusién de la tecnologia no
sea de manera forzada, sino como parte necesaria para el cumplimiento
de los objetivos propuestos.

Es necesario considerar que el nivel de conocimientos sobre tecnologia
al inicio de la cursada es heterogéneo. Por eso, resulta imprescindible
generar espacios de acompafiamiento personalizado e individual a cada
pareja pedagodgica. Para ello, los tutores ponen a disposicién material de
su autoria y generan espacios de consulta especificos para acompafar
el uso de distintas aplicaciones tecnoldgicas.

Entre los documentos y materiales que se pusieron a disposicién se
encuentra un material interactivo llamado: “Herramientas digitales para
la ensefianza” realizado en la plataforma Genial.ly. Este material consiste
en un micrositio que permite la exploraciéon de distintas herramientas
segtn la intencionalidad docente. En el caso de querer conocer el material,
estd disponible para que tanto docentes como alumnos puedan hacer
uso. Simplemente deben escanear el cédigo QR con la camara de su
celular, con conexién a Internet.

FLOWCODE

o wn"a
AIvacy Lowcone SO
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D. LA ACREDITACION: REVALORIZACION DE LOS ESPACIOS DE REFLEXION
SURGIDOS A PARTIR DE LA EXPERIENCIA DE ENSENAR EN ESTE CONTEXTO

La acreditacién es un dispositivo de formacién que fue disefiado por
la catedra en el afio 2018 para ofrecer a los residentes que poseen expe-
riencia docente un espacio de reflexion sobre sus propias practicas de
ensenanza.

En palabras de Legarralde (2019), para que una experiencia educativa
se transforme en una experiencia docente es necesario que medie un
proceso de reflexiéon. Es por ello que la tarea parte de la evocacion y
redaccién de una situacion significativa de enseflanza que ubica al resi-
dente como protagonista y lo invita a reflexionar y analizar lo sucedido
en clave de la programacion de la ensefianza, los vinculos interpersonales,
los logros y desafios que se desprenden de la experiencia, y el valor del
ejercicio de reflexién sobre la préctica para la construccién del rol docente.

El dispositivo de acreditacion sienta sus bases en un enfoque de la
formacién docente que asume a la narrativa como un componente esen-
cial. Como expresan McEwan y Kieran (1998), “el lenguaje narrativo nos
permite bucear por debajo de las apariencias exteriores del comportamiento hu-
mano para explorar los pensamientos, sentimientos e intenciones de los agentes” .
La narrativa recrea de este modo el movimiento que adquiere la propia
experiencia.

En el contexto de ensehanza sin presencialidad que comenzamos a
recorrer en el primer cuatrimestre del afio 2020 y que atn perdura, este
dispositivo sostuvo sus principios formativos y dimensiones de reflexion,
pero propuso a los estudiantes la evocacién y redaccion de una situacion
significativa situada en este mismo contexto de ensefianza que nos atra-
viesa.

El resultado de la experiencia, que aun transitamos, resulta signifi-
cativa ya que en los relatos de los acreditantes podemos ver: i) el modo
en que en esta situacion los docentes debieron enfrentarse a una situacion
inédita; ii) la importancia del vinculo pedagogico y el encuentro con “el
otro” desde los medios que sean posibles; iii) el valor de programar la
ensefianza para reflexionar acerca del verdadero sentido que tiene lo
que enseflamos; iv) la necesidad de desarrollar estrategias de ensefianza
y utilizar recursos acordes al qué y para qué ensefiamos en el marco de
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un tiempo y espacio diferente al tradicional; v) el valor de la reflexion
en el desarrollo del rol docente que nos invita constantemente a salir de
la zona de confort y buscar nuevos caminos para ensefiar, y vi) la ne-
cesidad de una formacién docente que asuma los desafios a los que nos
enfrenta la educacién en la actualidad.

E. NUESTRA PROPUESTA DE EVALUACION Y SUS AJUSTES: LOS DISPOSITIVOS,
EL PORTAFOLIOS Y EL COLOQUIO INTEGRADOR

En cuanto a la evaluacién, en este periodo, hemos seguido encua-
drados en una evaluaciéon formativa sustentada en el proceso que los
residentes realizan a lo largo de su cursada. Continuamos sosteniendo
algunos postulados basicos de la evaluacién, mas alld de las circunstan-
cias de virtualidad: la triple dimensién técnica profesional, ética y politica
de la evaluacién, la imperiosa necesidad de coherencia entre la propuesta
de ensefhanza y la evaluacion, proponer una variedad de instrumentos
e instancias de evaluacién (Devetac, 2021). Al enmarcar la tarea en una
evaluacién formativa reafirmamos fuertemente las instancias de anélisis
y reflexion y la generacién de instancias de retroalimentacion. Esencial-
mente, el proceso comienza desde la primera produccion de los estu-
diantes, contintia durante el disefio y desarrollo de todos los dispositivos
planteados hasta el cierre en el coloquio final. Cada dispositivo se cons-
tituye en una instancia de evaluacién e intentamos que los mismos ge-
neren un entramado tedrico-préctico que favorezcan la integraciéon de
los contenidos teéricos y practicos de la asignatura. En estos momentos
de no presencialidad, se valora especialmente en las producciones la
utilizacién de las nuevas tecnologias ya sea como soporte o para el disefio
de materiales y recursos y de qué manera se intenta lograr la relacion
pedagoégica y de participacion del alumnado. En todo momento los es-
tudiantes son acompafiados por los tutores de cada equipo de trabajo.
En estas instancias se hace especial hincapié en la tarea de acompana-
miento, orientando la tarea, sefialando aciertos y errores, promoviendo
acciones de autoevaluacién y coevaluacion y evaluando cada tarea sin
asignar calificacion. La calificacion es tinica y surge al final del proceso,
una vez realizado el coloquio final. El coloquio se ha modificado para
esta etapa de no presencialidad, ya que el mismo debe ser realizado de
manera virtual. A la tradicional propuesta de ser el espacio de analisis
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y reflexion de la produccion del dispositivo integrador que es el porta-
folios se ha enriquecido con material de apoyo escrito o audiovisual
sobre cuestiones propias de la educacién, la ensefianza y la formacién
en tiempos de virtualidad. En esta etapa, al insistir en la conveniencia
del trabajo en parejas pedagogicas y haber ajustado el coloquio plan-
tedndolo de manera grupal intentamos superar las etapas de aislamiento
que la virtualidad genera.

III. REFLEXIONES SURGIDAS A PARTIR DE LO QUE LA EXPERIENCIA
NOS VA DEJANDO

El desarrollo de la propuesta pedagégica de la materia Residente
Docente en este contexto inédito nos ofrece, al momento, algunas refle-
xiones que nutren el desarrollo de nuestra asignatura y del proyecto de
investigacion que se encuentra en vigencia. Si bien la préctica presencial
y situada en un contexto dulico e institucional es valiosa e irremplazable,
la experiencia de practica docente en entornos virtuales bajo los dispo-
sitivos anteriormente mencionados favorecio:

a) La constitucion de grupos de formacién que funcionan como sos-
tén y permiten mirar y mirarse para aprender de otros.

b) El aprendizaje de una variedad de estrategias y recursos que nos
invitan a asumir nuevas modalidades de ensehanza.

¢) La construccion de nuevos vinculos entre el formador, tutor y el
grupo de formacion, residentes.

a) Los dispositivos de practica en el nivel medio y superior en este
contexto de formacion sin presencialidad se dieron en el marco de un
grupo de formacion, aspecto que representé una propuesta innovadora
y significativa dentro de la asignatura.

Hasta el inicio del afio 2020, cada residente se inscribia en un grupo
de trabajo andamiado por un conjunto de tutores, y al interior de él
conformaba una pareja pedagogica para el desarrollo de su practica. Du-
rante la mayor parte del cuatrimestre el encuentro con otros residen-
tes, que formaban parte del grupo, era escaso. En las primeras clases,
se generaban encuentros de reflexién con el grupo total acerca del pro-
ceso de formacién, pero la salida al campo de la practica hacia imposi-
ble disponer de mayores encuentros de este tipo, por lo que el espacio
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de encuentro con otros se circunscribia a la relacién entre la pareja pe-
dagogica® y los tutores.

La reconfiguraciéon de la propuesta pedagégica que nos impuso el
afno 2020 trajo consigo un nuevo escenario de formacion en el que todas
las tareas y actividades que involucraron la préctica fueron acompafnadas
por un grupo de residentes que conformaron un grupo de formacién
que trascendi6 los limites de la pareja pedagégica. De este modo, cada
pareja de residentes al momento de ejecutar su clase y reflexionar sobre
lo sucedido cont6 con la presencia del resto de sus compafieros de grupo.

La participacion del grupo de residentes en las clases de nivel superior
de sus compafieros comenz6 siendo una invitacion y se transformé de
forma inesperada en un pilar fundamental dentro de la propuesta for-
mativa que pudimos ofrecer como céatedra. Consolidamos asi una vez
mas la idea de que

La formacion es el proceso de transformacion de un sujeto, es la dindmica de
cambio de un sujeto que vive en sociedad, en situacion de interaccion con otros.
Otros que en el intercambio toman el lugar de terceros, de mediadores para que
el proceso de transformacion personal tenga lugar, permitiendo que el desarrollo
de si mismo y del para si, se desarrolle (Souto, 2016: 227).

En este sentido, la experiencia inesperada a la que nos enfrentamos
estos ultimos tres cuatrimestres: i) reforzé el valor del trabajo con otros
en el marco de la formacién docente (aspecto que ya habia sido objeto
de investigaciéon de nuestra catedra), y ii) abrié6 un nuevo horizonte de
posibilidades reflexivas y formativas que eran imposibles de atravesar
en la practica tradicional (todo el grupo de residentes no podria haber
acompafado una practica presencial dentro del aula, del mismo modo
en el que fue posible en entornos virtuales).

Los diarios de formacion de los residentes han recuperado el valor de
esta dimension, destacando la importancia que ha tenido en su formacion
en la préctica contar con sus pares para reflexionar acerca del abordaje
de los contenidos, las estrategias de ensefianza y los recursos empleados;
y poder ser observador participante de otros modos de ensefar.

3 El trabajo en pareja pedagdgica representé una construccién metodolégica. Ver po-
nencia La pareja pedagdgica en la formacion docente, Rosario, 2019.
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b) El desarrollo de las propuestas de practica que se dieron en este
contexto han permitido el aprendizaje de una variedad de estrategias y
recursos que invitaron a los residentes a asumir nuevas modalidades de
ensefanza. La planificaciéon de la ensefianza que era pensada anterior-
mente para espacios de presencialidad implicé la creaciéon de nuevos
lenguajes y propuestas: la clase sincrénica y asincronica.

Si bien los residentes siempre han tenido que inventar su clase, este
contexto los desafié a “reinventar la clase”. Asumimos asi que “Las prdc-
ticas de la ensefianza se despliegan y cobran sentido en un momento historico
y en un contexto cultural. Tienen lugar en la realidad y no en una ficcion
académica inalterable” (Maggio, 2018). Al tiempo que como cétedra uni-
versitaria nos enfrentamos al desafio de reinventarnos sin perder de vista
nuestros objetivos, tuvimos que ofrecer herramientas para que los resi-
dentes también puedan enfrentarse a ello en el marco de su formacion.

Fue asi como en lo emergente e inesperado surgieron dos propuestas
didécticas que resultaron altamente valoradas por los residentes: a) un
documento tedrico con orientaciones précticas para disefar clases sin-
crénicas y asincrénicas en entornos virtuales,* y b) clases practicas en las
que los tutores ofrecian, explicaba y reflexionaban con ellos acerca de los
recursos virtuales que resultaban los mas utilizados en el tiempo actual.

El documento Orientaciones para el diseiio de clases virtuales ofreci6 a
los residentes un marco conceptual para pensar la utilizacién de la tec-
nologia educativa en el contexto de nuestra propuesta, una perspectiva
tedrica acerca de la ensefanza en la virtualidad: reflexiones acerca del
(para qué?, ;qué? y ;como? de la ensefianza, y herramientas para pla-
nificar una propuesta de ensefianza virtual con clases sincrénicas y asin-
crénicas.

Las clases practicas desarrolladas por los tutores pusieron en juego
cada una de esas herramientas virtuales de modo de acercar el uso de
la tecnologia a cada residente (que en muchos casos era un objeto des-
conocido y de alta preocupacion). A su vez cada encuentro propicié un
espacio de reflexiéon didéctica acerca de los fundamentos que subyacen
al momento de elegir cada estrategia o recurso de ensefianza.

4 Ver documento Orientaciones para el disefio de clases virtuales, Roald Devetac y Mariana

Marchegiani.
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La experiencia transitada nos permiti6é reflexionar acerca de la im-
portancia de ofrecer a los futuros docentes propuestas formativas con-
textualizadas y actualizadas, a la vez que dar cuenta y transformar en
objeto de reflexiéon y formacién las decisiones que como equipo formador
vamos asumiendo en procesos de ensefnanza inéditos que nos interpelan
a todos.

) El cambio en los vinculos en la virtualidad fue uno de los apren-
dizajes que mas nos sorprendié como equipo de catedra. En el disefio
de la propuesta inicial para la no presencialidad resulté prioritario sal-
vaguardar los objetivos de las précticas docentes. Sin embargo, la situa-
cion epidemiolégica comenzo6 a hacerse cada vez mas preocupante y el
destino cada vez mas incierto. Las ansiedades del contexto no tardaron
en llegar al “aula”.

Tal como se puede inducir a partir de lo descrito en este texto, las
emociones y los sentimientos son considerados importantes en la pro-
puesta de ensefianza de Residencia Docente, ya que pretende ser una
materia reflexiva sobre el desarrollo profesional. En la presencialidad la
mayoria de los estudiantes llegan a la asignatura final del profesorado
con altas expectativas y la mirada puesta en el futuro. Es frecuente percibir
ansiedades y sentimientos encontrados ante el cierre de un ciclo y el
comienzo de un desafio profesional.

En este sentido, la pandemia influyé —e influye— de manera directa
en los estudiantes y en el equipo docente. Todos nos vimos atravesados
por esta situacién de diferentes maneras y en distintos momentos: duelos,
ansiedades, nervios, enojos, hartazgos y miedos fueron algunas de las
reacciones que el contexto generé en casi todos en —al menos— algin
momento. Para que la propuesta pueda ser llevada a cabo result6 fun-
damental el rol del docente tutor.

Tiempo atras y antes de la pandemia escribiamos:

Ser tutor implica necesariamente pensar al ejercicio de la prictica profesional
como una situacion conflictiva, incierta y singular, en el que el aprendizaje del
futuro profesional no se da por contacto directo con la situacion configurada,
sino que se da por la combinacion de la prdctica, la interaccién con sus pares
y tutores y la propia reflexion de la prictica realizada (Devetac, Marchegiani
y Rubio, 2019).
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Hoy, en una situaciéon completamente diferente, estas palabras ad-
quieren mayor relevancia. Los residentes deben cursar la préctica pro-
fesional en un marco muy diferente al que imaginaron cuando eligieron
sus carreras y el escenario que tendran en su futuro profesional es igual
de incierto que su presente.

Comprendiendo la complejidad de la situacién social y la incerti-
dumbre, la cétedra se propuso adoptar un modelo basado en el apren-
dizaje. Es decir, “un modelo docente donde las tutorias juegan un
importante papel. Se trata, en definitiva, de hacer visible a cada uno de
nuestros estudiantes como sujeto que aprende y prestarle, en la medida
en que seamos capaces, nuestro apoyo para que ese camino lo recorra
a su manera, pero con eficacia” (Zabalza, 2011:409).

La experiencia de este modelo en un contexto de virtualidad resultaba
un desafio. En especial, respecto a como generar un vinculo de cercania
y de acompanamiento personalizado a la distancia. Luego de la expe-
riencia acumulada hasta el momento logramos reflexionar acerca de dos
aspectos que consideramos que fueron fundamentales para la construc-
cion de vinculos mas fortalecidos entre tutores y residentes en este es-
cenario excepcional.

En primer lugar, consideramos que la pandemia nos situé en igualdad
de condiciones a docentes y estudiantes. La incertidumbre, la necesidad
de elaborar una propuesta excepcional y el aprendizaje constante a lo
largo del proceso generé horizontalidad en la propuesta. Tanto los do-
centes como estudiantes compartian la incertidumbre del contexto sani-
tario. Sin embargo, el disefio de una propuesta educativa clara (con reglas
de juego precisas que brindan encuadre) que incluye un acompafiamiento
personalizado para el desarrollo de las précticas permiti¢ disipar las in-
certidumbres y controlar la ansiedad que muchas veces dificulta el apren-
dizaje.

En segundo lugar, consideramos que la disponibilidad del equipo
docente result6 fundamental para la construccién de vinculos de cercania
con los residentes. Estar disponible “supone una actitud de apertura, de
escucha atenta, interesada. Supone, por qué no, curiosidad. Curiosidad por entrar
en contacto con el otro, por conocerlo, por negociar con €l sobre el sentido de

zrr

lo que estamos haciendo, ellos desde ‘alld’, nosotros ‘desde aqui”’ (Mazza, 2020).

86



ACADEMIA
ARo 19, NUMERO 37, 2021, pp. 65-91. Buenos AIREs, ARGENTINA (ISSN 1667-4154)

La disponibilidad a través de canales de comunicacién claros y di-
versos fue fundamental para el acompafiamiento de las distintas situa-
ciones que se presentaron. De esta manera, los tutores recorrian la
propuesta formativa al ritmo de los estudiantes. Asi, descubrimos que
la cercania no estaba en el encuentro fisico como lo crefamos al inicio
de la virtualidad. La disponibilidad para escuchar y brindar ayuda no
se trata entonces de medios, sino de una actitud docente.

En conclusidn, el desafio de ensefiar a ensefiar sin presencialidad en
entornos virtuales nos permitié6 mirar la asignatura desde una nueva
perspectiva. Con tantos errores como aprendizajes, la propuesta se en-
cuentra en revision. El escenario educativo sigue siendo incierto. La pre-
sencialidad o la virtualidad se podran definir como modalidades, sin
embargo, la incertidumbre nos hace preguntarnos: ;Qué aspectos de la
ensefianza en la no presencialidad continuard en la presencialidad? ;Sera
la educacién, la formacion, la ensefianza, el aprendizaje lo que conocifamos
como tal? ;Qué conocimientos y habilidades les seran requeridas a los
futuros docentes, egresados de nuestra casa de estudios? La respuesta
es incierta. Pero de lo que estamos seguros es de que, hasta no tener
una respuesta certera, la propuesta aqui presentada seguira en revision.

IV. DE NUESTRA INVESTIGACION: MAS ALLA DEL ENSENAR A
ENSENAR, ENSENAR PRACTICAS PREPROFESIONALES

Por la pertinencia con el tema planteado, deseamos compartir la in-
vestigacion que llevamos adelante indagando sobre las transformaciones
de la ensefianza de las practicas en las distintas carreras de la Facultad
de Derecho (abogacia, profesorado, traductorado y perito caligrafo) du-
rante este periodo de ensefianza remota. La relacion se establece porque
la asignatura Residencia Docente del Profesorado es la materia practica
referida en la investigacion para el andlisis de la carrera de profesorado.

Partimos de la siguiente idea: las situaciones de ensefianza y las ex-
periencias de las practicas preprofesionales se encuentran, en este mo-
mento de excepcionalidad, en un proceso de transicion que podria
perdurar y presentar, en el transcurso de los cuatrimestres, distintos es-
cenarios: a) tener la sensaciéon que nada ha pasado; b) que todo cambie
sustancialmente en lo relativo a las propuestas de ensefianza y a las
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précticas, y c) que algunos logros o cambios que se producen en este
momento de emergencia se prolonguen en el tiempo.

Nuestro supuesto es que el tercer escenario es el que probablemente
suceda atento a que el cimbronazo del inicio inesperado en el marco de
la virtualidad obligé a las catedras a realizar importantes ajustes, ade-
cuaciones y reacomodamientos; pero que con el paso del tiempo y la
vuelta a la presencialidad (cuando las condiciones sanitarias lo permitan)
tal vez no sea a la normalidad conocida porque seguramente se generara
una tension entre lo que hemos ido experimentando en estos cuatrimes-
tres y el peso de las culturas institucionales y de las précticas (docentes)
instituidas. Presumimos que se puedan producir creaciones “hibridas”
en las practicas preprofesionales en particular y de la ensefianza en ge-
neral.

Este supuesto nos lleva a realizarnos multiples preguntas, entre mu-
chas otras posibles. Entendemos que las mismas son vélidas no solo para
nuestra investigacién sino para cualquier catedra que tenga la intencién
de reflexionar sobre sus actuales practicas de ensefianza y para pensar
y tomar decisiones sobre los inciertos escenarios futuros. Algunas de
esas preguntas son las siguientes:

¢Qué consideracion han tenido las mutaciones de las categorias teo-
ricas de espacio y tiempo relacionadas con la ensehanza y el contexto a
nivel de las decisiones adoptadas?

¢Se han modificado los propésitos de ensefianza o los objetivos de
aprendizaje por las condiciones de ensefianza?

(Qué ha primado: la continuidad de los contenidos instituidos o la
modificacién en cuanto a su seleccion, su secuenciacién o su organiza-
cion? ;Se han interpelado los contenidos tradicionales dadas las actuales
circunstancias?

¢Como se han modificado las estrategias de ensefianza, tanto en cuan-
to actividades y recursos?

¢Qué dispositivos tecnolégicos se han incorporado? ;Cuéles se man-
tendran y por cuanto tiempo?

¢La tecnologia ha sido incorporada como medio de comunicacién o
se reestructuro la propuesta haciendo de la tecnologia un contenido mas
para el desarrollo profesional?
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¢Qué instrumentos de evaluacion se han adoptado para acompanar
las nuevas précticas de la ensefianza, en especial en los espacios de préc-
ticas preprofesionales?

(Qué dispositivos han anexado las catedras con la finalidad de sos-
tener las practicas preprofesionales?

(En las nuevas propuestas de ensefianza se ha tenido en cuenta la
perspectiva de la contemporaneidad, esto es que comprendan lo que
sucede en las realidades contextuales de este momento histérico?

En alguna de las propuestas, ya sea de manera explicita o implicita,
(se ha considerado “el comportamiento emocional de la experiencia”
(Zabalza, 2011) tanto de la experiencia per se como la de los distintos
actores (estudiantes o docentes)?

Nuevas condiciones de ensefianza, ;implican nuevas formas de en-
sefianza?

(Asegurardn estas nuevas modalidades de ensefianza la garantia del
derecho a la educacién, en su enfoque bifronte del derecho a ensenar y
el derecho a aprender? ;Implicaran la posibilidad de inclusiéon de la ma-
yor cantidad de estudiantes posibles?

¢Son validos los modelos de las précticas preprofesionales de la nor-
malidad para el entorno virtual?

(Cambian las funciones del rol de los profesores y docentes en los
espacios tedricos y practicos y el rol tutorial en las practicas profesionales?

Y la pregunta central: los cambios actuales en las practicas de la en-
seflanza, json cambios coyunturales (de transicién) o estructurales (o
permanentes)?

V. PARA IR CERRANDO Y SEGUIR REFLEXIONANDO...

Creemos que las preguntas precedentes nos permiten, por un lado,
revisar nuestra préctica y compartir las decisiones pedagégicas didécticas
de la catedra de Residencia Docente para este periodo de educacion re-
mota de emergencia y, por el otro, son el sustento de nuestra investiga-
cién. Y, a su vez, tienen la finalidad de actuar como transferencia de
conocimiento para quienes se encuentren reflexionando sobre sus prac-
ticas de ensefianza en circunstancias de no presencialidad o de ensehanza
en entornos virtuales.
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Posicionados en este escenario de tanta incertidumbre, reafirmamos
el caracter provisorio de la propuesta y, por tanto, la necesidad de seguir
reflexionando y trabajando sobre la misma en el marco del contexto cam-
biante sin dejar de pensar en el reperfilamiento del rol docente (tanto
en cuanto a la funcién profesional docente como a la formacién personal
de cada uno de los estudiantes) para el cual estamos formando en las
actuales circunstancias.
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