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A formacao do jurista e o compromisso
com a construcao da cidadania

ANGELIcA L. CARLINT®

1. INTRODUCAO

O ano de 2006 tem sido um marco na histéria da violéncia e dos
conflitos sociais na sociedade brasileira e em especial, no estado de Sao
Paulo. Os indices de violéncia cresceram de forma concreta e, o primeiro
semestre do ano foi marcado por acdes do crime organizado que resul-
taram na morte de cerca de 130 pessoas, entre policiais, cidaddos comuns
e suspeitos de serem criminosos.

Embora o crime organizado ja tivesse provocado rebelides sincroni-
zadas em varios estabelecimentos penais em outros momentos da histéria
recente, a sociedade brasileira ainda ndo tinha vivido um estagio préximo
de guerra civil, com acdes articuladas em varios pontos das cidades,
tanto na capital como no interior, acontecendo de forma simultanea e
com grande violéncia.

Policiais foram assassinados em bares e restaurantes durante suas
folgas, outros em locais de servico como bases da policia. Civis foram
assassinados por estarem acompanhando policiais, bombeiros foram al-
vejados com tiros quando se encontravam em seus postos de trabalho
desarmados e sem coletes a prova de balas. Os ataques praticados no
més de julho tiveram como alvo principal os agentes penitenciarios que,
supostamente, segundo informacdes que teriam sido divulgadas por re-
presentantes de faccdo criminosa, teriam maltratado os presos do sistema
carcerario. Os agentes penitenciarios foram mortos quando estavam em
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suas casas, no caminho para o trabalho ou de volta deste, nos momentos
de folga, enfim, foram atingidos por pessoas que conheciam seus habitos
particulares, seus enderecos, suas rotinas.

Além disso, em muitas cidades do estado de Sdo Paulo, mesmo nas
de pequeno e médio porte, 6nibus foram queimados em momentos di-
versos do dia, principalmente no periodo noturno. Os veiculos eram
abordados por criminosos que mandavam os passageiros descerem e
ateavam fogo. Em alguns casos, o panico dos passageiros para sair do
veiculo acabou provocando ferimentos, inclusive graves queimaduras.

Diante de um quadro de tanta violéncia a sociedade brasileira se
encolheu e se refugiou apavorada em suas casas, deixando em maio de
2006 um quadro inimagindvel na maior metrépole da América Latina:
as ruas desertas em plena segunda-feira no final de tarde, com a maioria
das pessoas decidindo largar o trabalho e os compromissos no meio do
periodo para voltar para casa. A ameaca de que os 6nibus seriam retirados
de circulagdo, associado ao temor de novos ataques no final da tarde,
fizeram as empresas dispensarem mais cedo seus funciondrios e as escolas
e universidades suspenderem as aulas.

A sociedade civil brasileira constatou, atonita, que ndo dispunha de
recursos para reagir e, em funcdo disso, era melhor ir para casa local
teoricamente protegido. Se essa protegao ocorreu efetivamente nos bairros
de classe média e alta das cidades do interior e da capital, ndo se pode
dizer o mesmo nos bairros da periferia, onde suspeitos de pertencerem
ou de colaboraram com uma determinada organizacdo criminosa foram
presos e mortos de forma sistematica, muitas vezes sem que a suspeita
fosse efetivamente comprovada.

De um lado, alguns politicos e o alto comando da policia defendiam
que os policiais estressados e abalados emocionalmente pela violéncia e
covardia dos ataques poderiam até ter cometido excessos, mas que esse
ndo tinha sido o objetivo da agdo policial. Por outro lado, algumas vozes
de grupos organizados de direitos humanos protestaram contra a pratica
de perseguicdo a pobres e negros, usual na periferia dos grandes centros
urbanos e mais fortemente praticada em periodos de crise social.

Nesse quadro de tensdo e medo, tendo por pano de fundo um tecido
social totalmente esgarcado, a sociedade civil brasileira constatou a pro-

252



ACADEMIA. REVISTA SOBRE ENSENANZA DEL DERECHO
ANoO 5, NUMERO 9, 2007, ISSN 1667-4154, pAcs. 251-277

fundidade de sua desagregacdo e, como conseqiiéncia, a incapacidade
de reagir de forma conjunta, seja para propor agdes a serem praticadas
pelo poder publico, seja para ela propria sociedade praticar agdes afir-
mativas contra a violéncia, as organizagdes criminosas e o quadro de
desigualdade social que caracteriza o pais.

Paradoxalmente, o Brasil conta na atualidade com um grande nimero
de escolas de ensino de direito, espalhadas em todo o territério mas
fortemente concentradas no estado de Sao Paulo, palco dos acontecimen-
tos de violéncia de maio e julho de 2006.

O paradoxo vem do fato de que um ntmero expressivo de escolas
de ensino de direito poderia ter contribuido para que a cidadania fosse
uma realidade e, em conseqiiéncia, fosse exercida de maneira mais con-
creta pela sociedade civil. Em outras palavras, a existéncia de um grande
nimero de alunos cursando direito poderia ter colaborado para uma
melhor organizacdo da sociedade civil, para uma discussdao mais pro-
funda das causas e conseqiiéncias da violéncia e, para uma resposta ra-
pida e eficiente das organizac¢des sociais.

Nao foi isso, contudo, o que se constatou durante e apds os ataques.
Ao contrario, a sociedade civil brasileira mostrou-se fragil, inconsistente
em organizacao e incapaz de debater com clareza os acontecimentos na
busca de solugdes préticas. Ao contrario, perplexa e se sentindo impotente
para qualquer agdo, parte da sociedade se manifestou com desejo de
vinganga, pregando o exterminio de suspeitos e um tratamento agressivo
contra presos, o que pode contribuir para agravar ainda mais o fosso
que divide a sociedade brasileira.

A reflexdo que este trabalho propde iniciar é sobre um ensino de
direito que esta disseminado em todo o territério nacional mas que, no
entanto, ndo tem cumprido de forma satisfatéria o papel de pensar a
organizacdo da sociedade e, nem o papel de propor mudancas nessa
organizacgdo. As razdes histéricas e ideoldgicas que sustentam a implan-
tacdo e o desenvolvimento dos cursos de direito serdo analisadas em
uma perspectiva critica, tendo por pano de fundo o estado atual da so-
ciedade brasileira e as a¢des que precisam ser adotadas para a construcao
de uma sociedade mais solidéria e mais justa, conforme consta expressa-
mente do texto constitucional.
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2. A TRAJETORIA HISTORICA DOS CURSOS DE DIREITO NO BRASIL

Os cursos juridicos foram criados no Brasil em 1827, em Olinda e
em Sao Paulo. Foram criados com o objetivo de produzir mao-de-obra
especializada para contribuir com a gestao do Estado Nacional que havia
se formado a partir da independéncia, ocorrida em 1822.

Para que o recém-formado Estado Nacional funcionasse era necessario
criar um quadro de burocratas que organizasse e movimentasse a ma-
quina estatal. A formacdo de bacharéis em direito contribuiu para o pro-
jeto de construgdo e consolidacdo do Estado Nacional e de sua ideologia.

Para a elite econdmica e politica do pais a implantacdo dos cursos
juridicos foi bem recebida, porque com ela era possivel fornecer educacao
superior a seus filhos sem que fosse preciso envia-los para Coimbra, em
Portugal. Do mesmo modo, para essa mesma elite econdmica e politi-
ca brasileira, a formacado de filhos bacharéis em direito garantia a ocu-
pagdo do espago publico e, com isso, a continuidade do poder politico
e econdmico.

O surgimento dos cursos de direito no Brasil cumpriu, portanto, um
papel pragmatico, como forma de garantir a integracdo e consolidagao
do territério, do povo e do governo a partir do projeto tracado pelas
liderancas econdémicas e politicas da época. Nao foram criados para for-
mar uma elite cultural empenhada em pensar os problemas e desafios
da nova nacgao e, construi-la a partir de suas reflexdes. Ao contrario, os
propositos idealistas de implantagao de ensino de direito para construcao
de uma sociedade livre, soberana e justa passaram ao largo do projeto
politico daquele momento histdrico.

No periodo imperial os cursos juridicos se caracterizaram por uma
forte presenca estatal, inclusive na fixagdo do curriculo que era determi-
nado pela lei que os implantou. Esse curriculo possuia nove disciplinas
e o curso tinha duracao de cinco anos. O poder central da época deter-
minava, ainda, os recursos a serem empregados, a forma de nomeacao
de professores, os métodos que poderiam ser utilizados em sala de aula
e, quais os livros que deveriam ser adotados. Os professores que escre-
vessem livros doutrinarios de direito, s6 poderiam publicé-los se tivessem
a prévia aprovagao da Assembléia Geral.
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Ainda durante o Império, os cursos juridicos enfrentaram varias di-
ficuldades, sobretudo no aspecto de contratagdo de docentes. Eles eram
recrutados entre profissionais de area juridica, dando inicio a tradicao
de que quem sabe fazer sabe ensinar. Essa tradicdo se mantém viva em
grande parte dos cursos de direito até hoje, porque é expressivo o namero
de professores que sdo também advogados, juizes, promotores, delega-
dos, procuradores, defensores publicos, entre outras carreiras juridicas.

A Proclamagdo da Republica, em 1889, modificou os quadros politicos,
permitiu a ascensdo econdmica e politica de novas classes sociais e, foi
marcada por forte influéncia do positivismo. Esse fato também modificou
o ensino do direito no pais, sendo determinante para que entre outros
aspectos, a catedra de Direito Eclesidstico fosse retirada em razao da des-
vinculagdo do Estado com a Igreja e, fossem criadas cétedras de Filosofia
e Historia do Direito, e de Legislacdo Comparada de Direito Privado.

A modificacdo mais relevante, no entanto, foi a criagdo de cursos e
faculdades livres que funcionariam sob a supervisdao do governo e, com
as mesmas garantias que tinham as faculdades federais, inclusive o direito
de conferir grau académico apds os exames exigidos no estatuto.

Datam desse periodo o surgimento de cursos juridicos na Bahia e
dois no Rio de Janeiro, em 1891; em Minas Gerais, em 1892; no Rio
Grande do Sul, em 1900; no Par4, em 1902; no Ceard, em 1903; no Ama-
zonas, em 1909; no Parand, em 1912; no Maranhdo, em 1918; e, outro
curso no Rio de Janeiro, em 1910.

A partir da implantacdo do sistema republicano os cursos juridicos
passam a contar com a presenga mais significativa de alunos de classe
média, que por ndo serem filhos da elite econdmico-financeira, quase
sempre trabalhavam em uma parte do dia além de estudar. Essa inovacao
contribui para a formacao de uma outra mentalidade nos cursos juridicos,
igualmente pragmatica e voltada para a profissionalizagédo.

Em 1931, a Reforma Francisco Campos procurou dar aos cursos ju-
ridicos um carater eminentemente profissionalizante. Dividiu os cursos
juridicos em dois: bacharelado e o doutorado. No primeiro, seria con-
templada a formagdo para a parte pratica do direito e, no segundo, a
formacao dos futuros professores e pesquisadores que se dedicariam aos
estudos de maior complexidade.
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A pesquisa historica sobre os cursos de direito no Brasil d& conta de
que esse sistema jamais foi colocado em prética, permanecendo os cursos
de direito com a vocagdo de formar bacharéis, ou seja, mais focado em
uma formacao profissionalizante.

Em 1962 foi implantado o Parecer 215, aprovado pelo Conselho Fe-
deral de Educacdo, que modificou mais uma vez o curriculo dos cursos
juridicos no Brasil. Foi implantado um curriculo minimo, com 14 (catorze)
matérias: Introdugdo a Ciéncia do Direito, Direito Civil, Direito Comercial,
Direito Judiciario (com Prética Forense), Direito Internacional Privado,
Direito Constitucional (incluindo nogdes de Teoria Geral do Estado), Di-
reito Internacional Publico, Direito Administrativo, Direito do Trabalho,
Direito Penal, Medicina Legal, Direito Judicidrio Penal (com Pratica Fo-
rense), Direito Financeiro e Finangas, e Economia Politica.

A enumeracdo das disciplinas do contetido curricular minimo ado-
tado pelo Governo Federal dd a dimensdo de quanto o curso pretendia
a formacdo de “técnicos” ou “praticos” de direito. O curso continuava
tendo a duragdo de cinco anos e, a metodologia de aula continuava
sendo a conferéncia importada do modelo adotado na Universidade de
Coimbra.

Em 1972 e 1996 foram tentadas novas reformas pelo Ministério da
Educacao e, pelo Conselho Nacional de Educagao.

A proposta de 1996, representada pela Portaria 1886, nao se limitou
a propor mudancas no curriculo dos cursos de direito, tendo introduzido
a obrigatoriedade de apresentacdo de trabalho de conclusdo de curso
(monografia) para os alunos do tltimo ano. Também estabeleceu a ne-
cessidade de realizacdo de horas-atividade durante o curso, buscando
com isso incentivar o aluno a participar de atividades fora da faculdade,
objetivando a complementacdo da formacao do aluno.

Em 29 de setembro de 2004, a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacao por sua Camara de Ensino Superior ~-CNE/CES- 9, insti-
tuiu novas diretrizes curriculares nacionais para os cursos de graduacao
em direito, além de adotar outras providéncias, conforme consta do
preambulo.

O art. 3° da Resolugdo 9 determina que os cursos de graduacdo em
direito devem assegurar no perfil do graduando sélida formagao geral,
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humanistica, axiol6gica, capacidade de analise, dominio de conceitos e
da terminologia juridica, adequada argumentacao, interpretacdo e valo-
rizagdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva
e visdo critica que fomente a capacidade e a aptidao para a aprendizagem
autonoma e dinamica, indispenséavel ao exercicio da Ciéncia do Direito,
da prestacdo da justica e do desenvolvimento da cidadania.

O art. 4° estabelece que o curso de graduagdo em direito devera pos-
sibilitar a formacdo profissional que revele, pelo menos, as habilidades
e competéncias de:

2)

leitura, compreensdo e elaboracdo de textos, atos e documentos
juridicos e normativos, com a devida utilizagdo de normas técni-
co-juridicas;

interpretagdo e aplicacdo do direito;

pesquisa e utilizagdo da legislacado, da jurisprudéncia, da doutrina
e de outras fontes do direito;

adequada atuagdo técnico-juridica em diferentes instancias, admi-
nistrativas ou judiciais, com a devida utilizagdo de processos, atos
e procedimentos;

correta utilizacdo de terminologia juridica ou da Ciéncia do Di-
reito;

utilizagdo de raciocinio juridico, de argumentacdo, de persuasao
e de reflexdo critica;

julgamento e tomada de decisdes;

dominio de tecnologia e métodos para permanente compreensao
e aplicacao do direito.

Para cumprir plenamente a formacdo de um profissional com essas
habilidades e competéncias, a Resolucao 9 organizou o curriculo em trés

eixos:

a)

Eixo de formagdo fundamental, objetivando integrar o estudante no
campo, estabelecendo as relagdes do direito com outras dreas do
saber, abrangendo, entre outros, estudos que envolvam contetddos
essenciais sobre Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Ftica,
Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia;

Eixo de formagdo profissional, abordando, além do enfoque dogma-
tico, o conhecimento e a aplicagdo de contetidos essenciais sobre
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direito constitucional, direito administrativo, direito tributario, di-
reito penal, direito civil, direito empresarial, direito do trabalho,
direito internacional e direito processual;

¢) Eixo de formagdo pritica, buscando associar a pratica e aos contetidos
tedricos desenvolvidos nos outros eixos, consistindo no desenvol-
vimento de atividades de estagio curricular supervisionado, tra-
balho de conclusdo de curso e atividades complementares.

Neste momento historico os cursos de direito ainda discutem a forma
de implementar totalmente a Resolugao 09, porque tém até o inicio de
2007 para cumprir suas disposi¢des de forma integral. A introducao de
algumas disciplinas do eixo de formacdo fundamental que nao eram
contempladas nos curriculos dos cursos de direito, como psicologia, an-
tropologia e historia, tem sido fonte das maiores preocupagdes por parte
das escolas de direito.

O principal reclamo de professores e coordenadores de curso é sobre
a dificuldade de implantar as disciplinas sugeridas para o eixo funda-
mental, em vista do fato de que o contetdo programaético das disciplinas
do eixo profissional é muito extenso.

Por outro lado, se as disciplinas sugeridas para serem implantadas
no eixo fundamental forem implantadas de forma transversal, ou seja,
como conteddo de outras disciplinas, poderdo ser relegadas a plano se-
cundério, o que as impedira de cumprir a proposta de contribuir para
a formacéo critica dos alunos.

Da mesma forma, a introducdo dessas teméticas como disciplinas
autébnomas, porém sem um corpo docente previamente preparado para
essa tarefa e que as lecione de forma dogmaética e entediante, podera
fazer com que se tornem disciplinas sem nenhum interesse para os alunos
e, conseqiientemente, sem contribui¢do mais efetiva para sua formacao
profissional.

O debate ainda estd ocorrendo no Brasil neste momento. Muitas es-
colas de direito ainda ndo concluiram qual o modelo a ser implantado:
a introdugdo de disciplinas especificas para contemplar histéria, antro-
pologia e psicologia ou, a introdugdo de contetidos dessas disciplinas
em outras ja existentes.
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3. SITUACAO ATUAL DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL E ALGUMAS
REFLEXOES DECORRENTES

Na atualidade, expressiva parcela dos cursos de direito no Brasil tém
sido alvo de criticas a qualidade do ensino que proporcionam e, ao perfil
de profissional que formam.

Dados de 2002, disponiveis no portal do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -INEP- apontam que o Brasil
possuia 599 cursos de graduacdo presenciais em direito. Noticias publi-
cadas na imprensa durante o ano de 2006, fazem referéncia a existéncia
de cerca de 900 cursos de direito em todo o pais. Essas mesmas noticias
informam que paises como os Estados Unidos da América do Norte
possuem 200 escolas de direito.!

O numero elevado de escolas coloca em discussdo a qualidade dos
docentes que nelas trabalham, sobretudo porque o namero de professores
mestre e doutores, ou seja, com prévia preparacdo para o exercicio da
carreira docente e da pesquisa ndo se mostra compativel com o nimero
de cursos de direito.

O portal da Coordenadoria de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino
Superior ~-CAPES- informa que existem cinqiienta e oito mestrados e
dezessete doutorados em direito em todo o pais, no total de setenta e
cinco cursos de pds-graduacdo, nimero muito inferior ao de cursos de
graduacdo em direito.

E possivel constatar que os docentes dos cursos de direito sao, prin-
cipalmente, profissionais de carreiras juridicas que dedicam parte de seu
tempo para ministrar aulas e, nem sempre possuem formacao para o
exercicio da docéncia. Conforme ocorreu na implantacao dos cursos de
direito no Brasil, se busca a experiéncia de quem sabe fazer imaginando
com isso que quem sabe fazer sabe ensinar.

Uma das conseqiiéncias desse perfil docente é que os professores de
direito, em geral, buscam na sua experiéncia pratica os elementos fun-
damentais a serem discutidos em sala de aula, o que nem sempre conduz
a uma reflexdo mais critica, mais sistematica e, principalmente, transfor-
madora.

1 Revista eletrénica Consultor Juridico, consultado em 8 de julho de 2006 [en linea]
<www.consultorjuridico.com.br>.
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Os cursos de direito sdo criticados por serem lécus de reproducdo
de idéias e transmissdo de conhecimento acritico, insuficiente para con-
tribuir para a formacdo de profissionais de carreira juridica que partici-
pem, efetivamente, da discussdo de novos modelos de organizacao para
a sociedade brasileira do século XXI, marcada por complexidade e pa-
radoxos.

Outra critica que se constréi sobre um ensino de direito calcado quase
que exclusivamente na experiéncia dos profissionais das carreiras juri-
dicas, é referente a dimensao ética dessa transmissdo de experiéncias,
que transfere junto com o conhecimento praticas que nem sempre po-
dem ser aceitas do ponto de vista ético mas que, na realidade, resulta-
ram em é&xito pessoal e financeiro para os profissionais que as
vivenciaram.

A sociedade brasileira constata na atualidade que parte dos celulares
e informagdes que chegam aos prisioneiros, principalmente aqueles li-
gados a facgdes criminosas organizadas, sdo levadas por parentes e ami-
gos, mas também por advogados e advogadas que por forca da lei gozam
da possibilidade de ingressarem no sistema prisional em horarios varia-
dos e, terem acesso ao preso de forma privada.

Noticias veiculadas por 6rgaos de imprensa, nos tltimos meses e em
todo o pais, ddo conta de informar que advogados e advogadas de cri-
minosos ligados ao trafico de drogas visitam sistematicamente seus clien-
tes, inimeras vezes por semana, e podem estar levando e trazendo
informacoes sobre agdes criminosas que devem ser praticadas fora dos
presidios, por camplices que se encontram em liberdade. A imprensa
informa, ainda, que as facgdes criminosas estariam sustentando alunos
em faculdades de direito para que eles depois de formados, trabalhem
no interesse dessas organizacdes e de seus membros e familiares.

Em outro angulo do mesmo problema, a sociedade brasileira toma
ciéncia de que parte da lavagem de dinheiro praticada no pais, com
conseqiiéncias nefastas para a economia e para a organizacgdo social, é
perpetrada por advogados e advogadas que organizam esquemas de
montagem de empresas para préticas ilegais, principalmente com o obje-
tivo de enviar dinheiro para os chamados paraisos fiscais. Operacdes
financeiras ilegais sao praticadas em todo o pais, protegidas por uma com-
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plexa rede de empresas e investimentos aparentemente legais, engendra-
dos por profissionais de direito oriundos de cursos de direito brasileiros.

Se esse ndo é um privilégio da sociedade brasileira mas um fenémeno
que ocorre em todo o mundo, é inegavel que aqui ele tem ocorrido com
maior freqiiéncia, suscitando uma discussdo que apenas se inicia mas
que é fundamental, ou seja, pensar a forma como tem ocorrido a formacao
dos profissionais da area de direito, pensar as dimensodes éticas, sociais
e politicas que devem ser tratadas nos cursos de direito e as formas
como devem ser tratadas.

Mas, além de acusados de formar profissionais sem contribuigao cri-
tica e ética, os cursos de direito no Brasil também sdo criticados por
formar profissionais sem condic¢des técnicas de ocupar postos de advo-
cacia, magistratura, promotoria de justica e outras carreiras juridicas, em
razdo do grande ndmero de reprovagdes dos exames e concursos de
acesso a essas carreiras.

O exame para ingresso de bacharéis nos quadros da Ordem dos Ad-
vogados do Brasil de maio de 2006, no Estado de Sao Paulo, reprovou
90,21% dos candidatos. Do total de inscritos para realizar o exame, 20.975
candidatos, somente 2.053 foram aprovados e, portanto, considerados
aptos para o exercicio da advocacia.?

Os concursos para ingresso na magistratura e no ministério pablicas,
carreiras das mais prestigiadas no universo do direito, também tém tido
indices altos de reprovacdo, embora nao sejam divulgados com a mesma
intensidade com que a imprensa trata o exame para ingresso na Ordem
dos Advogados do Brasil. A falta de interesse na divulgacdo por parte
da imprensa, decorre do fato de que o nimero de candidatos que realiza
concursos para magistratura e ministério ptblico € um namero muito
menor do que aqueles que prestam o exame da OAB, porque os concursos
ja sdo conhecidos por seu alto grau de dificuldade o que ja afasta de
plano grande parte dos bacharéis em direito.

Se ndo formam adequadamente para o ingresso nas carreiras juridicas
conforme os nimeros apontam, os cursos de direito no pais também ndo
tém formado bacharéis que pensem o direito em uma perspectiva transfor-

2 Consultor Juridico, consultado em 8 de julho de 2006 [en linea] <www.consultorjuri-
dico.com.br>.
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madora. Em um pais cuja sociedade se construiu com base em diferengas
sociais tdo acentuadas, com exclusdes dos mais variados tipos, com uma
distribuicdo de renda injusta e uma carga tributéria elevada, com um
grande nimero de desempregados e com a economia informal sustentan-
do parte expressiva da populagdo, é importante a formacdo de cida-
daos preparados para enfrentar o debate social e a busca por solugdes.

Em um pais em que parte dos votos ainda é obtida no sistema “de
cabresto”, em troca de pares de sapato, dentaduras, cestas bésicas, chu-
rrascos e festas, bacharéis de direito bem formados seriam uma contri-
buicdo bastante eficaz para impedir a manipulacdo dos votos, para
neutralizar o efeito da propaganda politica, pois seriam capazes de orien-
tar a populacdo, esclarecer as razdes da escolha e, combater as praticas
vedadas pela legislacdo eleitoral.

Bacharéis bem formados contribuiriam, também, para fiscalizar com
maior rigor as préticas dos poderes executivos, legislativos e judicidrios
da Unido e dos Estados e, do executivo e legislativo do Municipio, co-
brando na Justica os desvios de verba, o locupletamento ilicito, os des-
mandos administrativos que incham as dividas municipais, estaduais e
federais e, acarretam ainda menores recursos para as obras de infraes-
trutura e para a agenda da satide, educagdo e seguranca publicas.

Bacharéis em direito formados de maneira critica e consciente da
importancia da construcdo da cidadania em todos os niveis, trabalhariam
na sustentagdo juridica dos movimentos sociais, das organiza¢des ndo-
governamentais e de todas as associa¢des e fundagdes constituidas para
reivindicar e amparar direitos, provocando uma interessante reviravolta
na organizagao social e politica do estado brasileiro, no qual os bacharéis
sempre existiram para proteger a elite econémica e politica.

A matriz do pensamento critico a que nos referimos como necessario
na formagdo dos estudantes de direito esta na teoria critica, mas preci-
samente naquilo que Marcos Nobre sintetizou:

Ao fixar a separagdo entre conhecer e agir, entre teoria e pratica, segun-
do um método estabelecido a partir de pardmetros da ciéncia natural
moderna, a teoria tradicional expulsa de seu campo de reflexdo as con-
dicionantes histéricas do seu préprio método. Se todo conhecimento pro-
duzido é, entretanto, historicamente determinado (mutével no tempo,
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portanto), ndo é possivel ignorar essas condicionantes sendo ao prego
de permanecer na superficie dos fend6menos, sem ser capaz, portanto,
de conhecer por inteiro suas reais conexdes na realidade social. Em outras
palavras, na concepgdo tradicional de teoria, 0 método é transformado
em uma instancia atemporal, de maneira a tentar eliminar o cerne his-
térico que lhe é, entretanto, constitutivo (2004, p. 39).

Essa proposta de um ensino de direito critico, contribuiria, também,
para que vivéncia democratica fosse mais participativa e nado tao indi-
reta como acontece no modelo da sociedade brasileira, em que a parti-
cipacdo politica do cidaddo comega e termina na escolha do candidato
e no voto.

A expressao cidadania é utilizada aqui com o sentido de exercicio
pleno de direito e deveres do individuo na sociedade e ndo apenas o
exercicio de direitos politicos, como o de votar e ser votado. Essa di-
mensao que se esgota no exercicio do voto ndo da a amplitude da cons-
trucdo da cidadania e, a0 mesmo tempo, tem se mostrado ineficaz para
a construcdo da sociedade mais justa e solidaria propugnada pela Cons-
tituicdo Federal da Reptublica Federativa do Brasil.

A sociedade brasileira, em razdo de sua trajetéria histérica e do quadro
social contemporaneo, exige dos cidadaos uma participacdo muito mais
ativa e direta que ndo pode se resumir apenas ao exercicio da escolha
livre de membros do executivo e do parlamento. A violéncia social, o
desgaste dos modelos de satde e educagdo publicas, o sistema de cam-
panhas eleitorais dominado por interesses econdmicos, a classe politica
legislativa e executiva tao desgastadas perante a opinido publica, o poder
judiciario moroso e desacreditado, sdo aspectos que formam um cenério
no qual o cidaddo é convocado a participar mais diretamente, para que
a situagdo possa ser revertida, para que novas opgdes sociais possam ser
implementadas.

Nesse sentido, Bittar:

Em verdade, a real identidade da palavra cidadania, com o acento que se
quer conferir ao termo, reflete exatamente essas preocupagodes, signifi-
cando, portanto, algo mais que simplesmente direitos e deveres politicos,
e ganhando a dimensao de sentido segundo a qual é possivel identificar
nas questdes ligadas & cidadania as preocupagdes em torno do acesso
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as condigdes dignas de vida. Nessa perspectiva conceitual, o que se quer

2

ver é que ndo é possivel pensar em um povo capaz de exercer a sua
cidadania de modo integral (no sentido politico-juridico) sem que ela
(no conceito aqui assumido) esteja plenamente alcancada e realizada em
suas instdncias mais elementares de formacao e implementacdo de es-
truturas garantidoras de bens, servigos, direitos, institui¢des e instru-
mentos de garantia da existéncia, da vida e da dignidade (2004, p. 18).

O grande ntimero de escolas de direito em todo o Brasil poderia,
portanto, ndo ser um mal em si mesmo desde que estivesse contribuindo
de forma eficaz para formar bacharéis com maior engajamento social e
politico, com uma construcao mais sélida das idéias de cidadania e das
possibilidades de discussdao de novos modelos, o que obriga a deslocar
a reflexdo para outras varidveis: alunos, professores, método de ensino-
aprendizagem e mercado de trabalho.

Os alunos dos cursos de direito, na atualidade, se encontram divididos
entre os de escolas publicas de direito, que sdo quase sempre parte da
elite economica, politica e cultural; e, os alunos da maior parte das ins-
tituigdes privadas que sdo egressos das escolas publicas de ensino fun-
damental e médio. Estes, quase sempre mal preparados para um curso
universitario tém como principal objetivo ser um profissional generalista,
que tenha vérias possibilidades de exercicio da profissdo, quer na ini-
ciativa privada, quer no poder publico.

Nas escolas privadas os alunos, normalmente, trabalham para manter
a faculdade e ndo podem responder ao incentivo de realizar pesqui-
sas fora do horario das aulas ou, de participar de ntcleos ou grupos
de estudo, freqiientar mais assiduamente a biblioteca, conhecer outras
institui¢des, enfim, realizar tarefas complementares a sua formacao aca-
démica.

Tanto nas escolas publicas como nas do ensino privado, os professores
de direito sdo quase sempre profissionais que exercem a magistratura,
a advocacia, a promotoria de justica, delegacia, procuradoria, entre outras
profissoes juridicas. O exercicio da docéncia é sua segunda atividade, e
em razdo disso, ndo dispdem de tempo necessério para preparar aulas,
provas, pesquisas e atividades a serem desenvolvidas pelos alunos e
com os alunos.
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Optam por exercer a docéncia da forma como lhes foi ensinado em
sua época de graduacdo, ou seja, aula-conferéncia em que prepondera
o estudo das leis, dos cédigos, das portarias e medidas provisérias em
vigor.

Analisando o tema, Jodo Baptista Villela:

Constitui, destarte, uma visdo inteiramente falsa do ensino juridico fazé-
lo consistir basicamente num aprendizado das leis em vigor. E o com-
portamento que ja se caracterizou como exegetismo: ao invés de dar ao
aluno o instrumental conceitual que lhe permita intervir ativamente na
construcdo de uma sociedade melhor, limita-se a fornecer-lhe uma noticia
de solugdes normativas garantidas para um contexto histérico, que pro-
vavelmente ndo serd o de amanh3, isto é, o do periodo em que atuardo
profissionalmente os estudantes de hoje (1979, p. 127).

Vilella faz, ainda, trés criticas ao ensino de direito: o judicialismo, o
praxismo e o diletantismo.

Para ele, o ensino juridico insiste em formar juristas como técnicos
em solucdo de conflitos de interesse, e nessa medida, o direito é um
mero mecanismo de solugao de conflitos judiciais. Essa visdo empobrece
a ciéncia do direito, que na concepcdo do autor tem muito mais a fina-
lidade de realizar justica do que solucionar conflitos de interesse.

O praxismo se caracteriza por implementar no ensino de direito uma
verdadeira obsessdo por saber fazer, sem a preocupagdo em questionar
o por que de uma determinada forma. Em nosso entender esse praxismo
exacerbado, justifica em alguma medida o grande interesse que os alunos
de direito tém pelas disciplinas de processo (civil, penal, do trabalho),
e pelos estudos de pratica processual. Em principio, parece que se a
faculdade ensinar a fazer é suficiente e, que todos os casos praticos que
a vida profissional vai propor, estarao automaticamente inseridos nos
estudos feitos do como fazer.

Tércio Sampaio Ferraz Janior também critica esse tecnicismo, ao
afirmar:

(...) a formacado do bacharel é entendida como uma acumulacdo progres-
siva de informagdes, limitando-se o aprendizado a uma reproducdo de
teorias que parecem desvinculadas da pratica (embora ndo o sejam), ao
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lado de esquemas prontos de especialidade duvidosa, que vao repercutir
na imagem atual do profissional como um técnico a servigo de técnicos
(1979, p. 70).

Por fim, Vilella condena o diletantismo dos cursos de direito, apon-
tando para a facilidade de aprovagdo e para o baixo nivel cultural dos
egressos do ensino juridico. Para ele, existe quase que um acordo entre
professores e alunos, de tal modo que ambos sdo pouco exigentes em
relacdo uns aos outros.

Artur Stamford da Silva afirma:

De alguma forma se instituiu como senso comum no ensino do direito
a referéncia a expressao pacto da mediocridade correspondente a: os pro-
fessores fingem ensinar e os alunos fingem aprender (2004, p. 23).

Embora pesada, a critica ndo é desprovida de fundamento, porque
o grande nimero de reprovagdes nos exames da Ordem dos Advogados
do Brasil, conforme j& mencionado, indica que existe algum descom-
passo entre a facilidade de ser aprovado nos anos de bacharelado em
direito e a dificuldade em obter a autorizacao para o exercicio da advo-
cacia.

2 .

O problema sinaliza que é preciso rever a metodologia de ensino-
aprendizagem utilizada nas salas de aula, inclusive para permitir uma
outra relagdo entre professores, alunos e o objeto de estudo: a ciéncia
do direito.

Joaquim Arruda Falcdo tem uma visao peculiar a respeito do assunto.
Afirma Falcdo que o tdo criticado ensino juridico brasileiro nao esté erra-
do. Ao contrario, ele estd totalmente adequado para o Brasil. Para ele
“(o ensino juridico) Atende as necessidades bésicas dominantes na so-
ciedade. Se cada sociedade tem o direito que merece e produz, o0 mesmo
se aplica ao seu ensino” (1984, p. 39).

Para Falcao (1984, p. 40) a maior dificuldade existente para modificar
o ensino juridico no Brasil reside no método adotado. Primeiramente, o
método dominante estava vinculado a revelacdo dogmatica, desconhecen-
do a observacdo empirica, em razdo da marcada influéncia do jusnatura-
lismo que envolve o direito como dever-ser idealizado. Em um segundo
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momento, o ensino juridico é fortemente influenciado pelo positivismo, e
a preocupagao passa a ser o fato existente, o direito positivado pelo Estado.
Sobre a influéncia do positivismo no direito, escreve Bittar:

A cristalizacdo das fronteiras territoriais, o crescimento econémico pro-
duzido pela Revolucao Industrial, a mecaniza¢io elementar dos ambien-
tes de trabalho fabril, o desenvolvimento de técnicas e mecanismos
anteriormente desconhecidos, as descobertas cientificas e o0 aumento do
prestigio racional dos saberes cientificos, a expansdo das consciéncias
positivista e evolucionista do mundo, a estabilizacdo das aglomeracoes
urbanas, a definigdo do poderio de classes burguesas emergentes, o pro-
gressismo invadindo as mentalidades populares, a definicdo exata das
fronteiras entre direitos humanos e os deveres de Estado, a burocrati-
zacdo da estrutura estatal etc., sdo fen6menos que se somam para criar
as condigdes necessdrias para a formatagdo da concepgdo de Estado de
direito e, portanto, do assentamento da idéia de legalidade. O positivismo
juridico somente viria a dar crédito e a consolidar essas expectativas na
formacdo de um conjunto de ideologias, pensamentos e praticas buro-
craticas capazes de sustentar o Estado de direito (2005, p. 78).

E possivel concluir que esse estado do ensino juridico nao é aleatorio.
Ao contréario, serviu e ainda serve aos interesses dos setores econdmica
e politicamente dominantes na sociedade brasileira, para os quais importa
muito pouco a criagdo de uma classe de juristas que reflita sobre o con-
teddo das normas juridicas, que identifique o direito para além da le-
gislacdo positivada, e que atue a partir dessas premissas.

A lei é a ordem e conhece-la é o tanto quanto basta para a formagao
do jurista, em uma concepcdo que ainda marca de forma acritica o ensino
do direito na maior parte das escolas do pais.

O estudo critico e criador é vidvel porém indesejavel, porque a es-
trutura da sociedade brasileira ainda é conservadora, estratificada em
classes sociais e, principalmente, marcada pela dificuldade de ascensao
social. Além disso, o mercado deseja hoje profissionais que construam
suas trajetérias em clima marcado por forte competicao, por acentuado
individualismo e que, impregnados por essa competicao e individualis-
mo, sejam capazes de realizar o que for preciso, mas nem sempre o que
¢ justo.
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O ensino de direito da forma como se encontra organizado hoje, se
identifica com a sociedade em que vivemos e, pensar uma nova estrutura
para esse ensino remete, imediatamente, a necessidade urgente de pensar
um novo modelo para a sociedade brasileira.

Intimeras sugestdes podem ser formuladas para contribuir para a
reflexdo sobre a mudanca do ensino de direito no Brasil, mas entre todas
trés merecem andlise neste trabalho: relacdo ensino-aprendizagem; for-
macdo de professores; e, o curriculo dos cursos de direito.

A relagdo ensino-aprendizagem nos cursos juridicos precisa ser tornar
mais atual, abandonando quase definitivamente a conferéncia assistida
pelos alunos, para transformar a sala de aula em verdadeira “oficina de
trabalho”, ou em um permanente “férum de debates”, onde os alunos
tenham participacdo ativa e constante.

Na atualidade, estudos de educagdo indicam que isso pode ser con-
seguido através do estudo de problemas, ou do estudo de caso, que sao
propostas diferentes mas que sinalizam para a mesma estratégia: a par-
ticipagdo do aluno como foco central da relacdo ensino-aprendizagem.

O estudo de problemas, paradigma ja bastante conhecido das ciéncias
médicas, tem a vantagem de permitir que os alunos estudem problemas
e ndo casos ja solucionados, ampliando as perspectivas de pesquisa e
de levantamento de hipodteses iniciais para a solugdo dos problemas. Re-
quer, por parte do aluno, tempo de estudo e pesquisa individual e, con-
frontacdo do resultado do seu trabalho com os outros alunos, membros
de um mesmo grupo de estudo. Da mesma forma, o estudo através de
casos implica em pesquisa individual e atividade em grupo, desenvol-
vendo no aprendiz as habilidades e competéncias de sistematizacdo de
dados, reflexdo, didlogo, elaboragdo e sustentagdo de argumentos, entre
outras.

De todo modo, a relacdo ensino-aprendizagem nao pode mais ocorrer
somente a partir de aulas-conferéncia, em que o professor entrega ao
aluno um conhecimento pronto e acabado sem motivar a reflexdo sobre
o contetido e sem incentivar a participacdo do aluno no seu processo
de aprendizagem. Com estudo de problemas ou de casos, a tarefa do
professor serd de mediador entre as formas que o aluno vai escolher
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para construir seu conhecimento, e o conhecimento efetivamente cons-
truido por ele e pelo grupo.

Além disso, os problemas e casos devem ser pesquisados na realidade,
no dia a dia, permitindo que os alunos tenham o cotidiano como principal
foco de estudo, pesquisa e reflexdo de propostas de intervencado trans-
formadora.

Para adogao dessa nova relagdo de ensino-aprendizagem, sera preciso
que os professores de direito estejam mais bem preparados. Isso significa,
em principio, que para ser professor de direito ndo basta ser bem sucedido
no exercicio de uma profissao juridica, mas também sera preciso com-
provar a habilitacdo em didatica e metodologia do ensino superior, con-
cluidas em cursos de especializagdo e/ou mestrado.

Ainda que se possa discutir que os cursos de didatica e metodologia
do ensino superior, sozinhos ndo serdo suficientes para conseguir uma
mudanca da forma de agir dos professores do ensino de direito, é inegavel
que sem eles essa mudanga se tornara ainda mais dificil de ser feita.

A formacao especifica para ministrar aulas de direito é essencial para
despir o professor da toga ou da beca, fazendo-o compreender que para
além da pratica que vivencia existe uma reflexdo necessaria e diuturna
que deve ser feita sobre cada instituto juridico e, ndo simplesmente a
transmissdo de contetidos programaticos sem que o aluno tenha tempo
de pensar, criticar e analisar a esséncia dos institutos juridicos e dos
textos de lei.

Por fim, para construir uma nova relagdo ensino-aprendizagem e um
novo perfil para os professores de direito, é preciso pensar na formatagao
de um novo curriculo. Antes disso, um novo curriculo serd apenas e tao
somente mais uma tentativa insincera de melhorar o ensino juridico no
Brasil, acreditando que a modificagdo de disciplinas e contetidos seja
suficiente por si s6, para formar profissionais mais bem preparados do
ponto de vista politico e social.

Uma nova proposta de curriculo de direito deve estar em consonancia
com o projeto politico-pedagoégico da instituicdo e esse, por sua vez,
deve ter sido escrito a partir do debate e da reflexdo de todos os agentes
atuantes em uma comunidade académica: professores, alunos, adminis-
tradores e funcionarios.
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Um novo curriculo de direito deve ser assumido como compromisso
por todos, professores, alunos, administradores e funcionérios. Deve con-
templar os aspectos profissionalizantes e as fundamentais, mas pode,
por exemplo, funcionar com unidades tematicas e nao necessariamente
com o estudo direcionado por leis e coédigos.

Assim, o estudo de familia, por exemplo, ndo precisaria ser construido
no ambito apenas do direito civil, onde estd alocado na atualidade em
quase todos os cursos de direito do pais. Poderia, sim, ser estudado em
carater multidisciplinar em uma unidade tematica que contemplasse o
estudo com aspectos do direito civil, penal, processual, da infancia e
juventude, da sociologia, da antropologia, da psicologia, da constituicao
federal entre outros. O mesmo se pode dizer a respeito da violéncia
urbana, que ndo precisa ser estudado apenas pelo direito penal, mas
pode ser analisado a luz da contribuicdo de madltiplas dreas do conhe-
cimento em ciéncias sociais aplicadas.

A esse respeito, Carlini sustenta:

O estudo por unidades temaéticas ou eixos temdticos poderia dar conta
de diminuir a forte influéncia positivista que ainda prepondera na maior
parte dos estudos de direito no Brasil, que focam a lei sempre como fio
condutor dos estudos, dividindo os temas a serem estudados em quan-
tidade de artigos, como comumente acontece nos estudos de direito penal
e de direito civil.

Além disso, a construcdo de uma unidade tematica obrigaria os alunos
e professores a construirem suas reflexdes para além dos textos de lei,
privilegiando o estudo de principios gerais do direito, de casos e pro-
blemas, criando condi¢des para uma andlise critica do direito e de seu
papel na sociedade (2006, p. 15).

Aparentemente, essas idéias poderdo ser combatidas como utépicas,
de dificil ou impossivel execugdo, como reflexdo meramente académica
e desprovida de carater pratico.

Mas certamente ndo estdo muito longe da contribuigao de Luis Alberto
Warat para quem:

Nao se aprende repetindo, talvez sonhando (...) O ensino carnavalizado é
aquele que se aprende sem que ninguém ensine. Ele comeca pelo pro-

270



AcCADEMIA. REVISTA SOBRE ENSENANZA DEL DERECHO
ANoO 5, NUMERO 9, 2007, ISSN 1667-4154, pAcs. 251-277

fessor anarquista e desemboca no professor marginal, que é aquele que
violenta as institui¢des para ndo violentar a vida. O ensino tradicional ndo
deixa de ser um doentio sistema de rotulacdo. Através dele, as pessoas
ficam padronizadas em nome de uma realidade que se busca reduzir pela
classificagdo. O aluno-padrao é aquele que ndo escuta as mogdes do dese-
jo e se deixa consumir pela ordem e seus efeitos de poder. O aprendizado
carnavalizado, entretanto, é um espago de brinquedos, como parte de um
tempo concedido para a afetividade, para o desejo. O desejo € a erotizacao
da razdo. Jogos simboélicos que roubaram para o prazer e o tempo que a
Escola monopoliza para transformar o saber dos que recém iniciam a vida
em convencionais e letargicos registros profissionais (1985, p. 49).

Nesse momento histérico da sociedade brasileira, é desejavel que a
licdo de Warat inspire nossas reflexdes e nosso debate, para ndo corrermos
o risco de repetirmos os desacertos do passado apenas para referendar-
mos uma suposta tradicdo do ensino de direito no pais.

Precisamos ser capazes de construir novos caminhos para o ensino
de direito, ndo apenas para os alunos mas para toda a sociedade brasileira
do século XXI, que espera muito mais dos juristas do que eles efetiva-
mente fizeram até este momento historico.

4. CONCLUSAO

Ao estudar a histéria do ensino juridico no Brasil podemos constatar
que ele esteve atrelado ao poder politico e econémico dominantes e, vol-
tado para a formacdo de profissionais que ao ocuparem cargos e funcoes
na burocracia estatal mantiveram a ordem social e politica sem nenhuma
modificacdo substancial, perpetuando o poder dominante.

Esse quadro tem sido combatido de maneira episddica e ndo muito
eficaz, porque quando ocorrem modificagdes nos cursos de direito elas
quase sempre se referem a mudancas de disciplinas e contetdos curri-
culares, sem se atentar para a necessidade de formar professores espe-
cificamente para esses cursos e, para a necessidade de incentivar esses
professores a construir uma relacdo ensino-aprendizagem dinamica, em
que o aluno seja o foco principal, e portanto, lhe permita aprender a
aprender de forma continua e critica, inclusive ap6s a conclusao de sua
graduacao.
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A mudanga de curriculo ndo tem o poder de aproximar o ensino de
direito da realidade, permitindo que os alunos analisem e reflitam sobre
a interpretacdo dos textos de lei, dos principios e dos costumes, a vista
de uma realidade complexa como a que atualmente a sociedade brasileira
vivencia.

Streck enfatiza:

Ocorre, sim, uma ficcionalizacdo do mundo juridico, como se a realidade
social pudesse ser procustianamente aprisionada/ moldada/explicada
através de verbetes e exemplos com pretensdes universalizantes. Alguns
exemplos beiram o folclérico, como na explicacdo do “estado de neces-
sidade” constante no art. 24 do Cédigo Penal, ndo sendo incomum en-
contrar professores (ainda hoje) usando o exemplo do ndufrago em
auto-mar, em que duas pessoas (Caio e Ticio, personagens comuns na
cultura dos manuais) “sobem em uma tabua”, e na disputa por ela, um
deles é morto (em estado de necessidade, uma vez que a tabua suportava
apenas o peso de um deles...!) Cabe, pois, a pergunta: por que o professor
(ou o manual), para explicar a excludente do estado de necessidade, nado
usa um exemplo do tipo: menino pobre entra no Supermercado Carrefour e
subtrai um pacote de bolacha a mando de sua mde, que ndo tem o que comer
em casa. Mas isso seria exigir demais da dogmatica tradicional. Afinal de
contas, exemplos deste tipo aproximariam perigosamente a ciéncia juridica da
realidade social (2004, p. 85).

Os manuais de direito tém muitos outros exemplos dessa mesma
natureza e, sdo adotados continuamente nos cursos de direito em todo
o Brasil, contribuindo de forma decisiva para que o ensino de direito
discuta aspectos legais fora do a&mbito da realidade em que deverdo ser
aplicados, produzindo um direito descolado da realidade e, conseqiien-
temente, um profissional do direito incapaz de compreender as razdes
dos problemas do cotidiano.

Se ndo pode compreender as causas, as raizes sociais e histéricas dos
problemas sociais e, via de conseqiiéncia ndo pode resolver esses pro-
blemas de forma justa, o profissional do direito também nao esta capa-
citado, via de regra, para agir de modo transformador na sociedade,
propondo novas formas de agir e novas formas de organizagao social.
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Fruto de um ensino de direito meramente reprodutor de textos e
normas juridicas e das interpretacdes repetidas sem uma reflexdo mais
proxima da realidade, o profissional formado no Brasil, atualmente, quase
sempre carece de uma visdo mais ampla das possibilidades de que dispde
para intervir na realidade, modificando-a para construir uma sociedade
mais solidaria e mais justa.

De outro lado, o mercado deseja um profissional décil, subserviente,
nao-critico e ndo- transformador, que tenha competéncia funcional e
seja rapido para encontrar as respostas para os problemas imediatos,
sem se envolver na compreensdo mais profunda desses problemas. Em
troca, o mercado dé a esses profissionais a utopia de que terdo dinheiro
e poder, ascensdo social e reconhecimento, o que hoje se sabe é mera-
mente ilusério, em vista do grande nimero de profissionais disponiveis
e o conseqiiente achatamento dos valores de remuneracdo por causa da
grande oferta.

O mercado seduz com a possibilidade de propiciar realizagao pessoal
e financeira, numa o6tica solitaria e privatista, individualizante e contraria
por completo a necessidade que a sociedade brasileira tem, na atualidade,
de profissionais do direito ousados, criativos, que possam com sua a¢ao
contribuir para a reflexdo da organizacao social e modifica-la para melhor.
Que possam compreender a aplicacdo da lei para além da légica posi-
tivista e, em conseqiiéncia, que apresentem alternativas que permitam
maior credibilidade do judiciario e de seus agentes.

Os ideais constitucionalistas de 88, construidos na esteira do final de
um longo periodo de excecdo e auséncia de democracia, s6 serdo mais
amplamente implantados na sociedade brasileira se a construcdo da ci-
dadania deixar de ser um item apenas da agenda das politicas ptblicas
e se transformar em um item de toda a sociedade. Formar cidadaos que
participem efetivamente do espaco social e nele interfiram, debatendo e
propondo mudancas capazes de reequilibrar a sociedade brasileira, for-
mar cidaddos que pautem suas agdes profissionais pelo carater publico
e realizacdo da justica e ndo apenas na logica do mercado, é tarefa que
precisa ser exercida também pelos segmentos privados, em especial, pelas
escolas de todos os niveis.
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Os problemas de ma-distribuicdo de renda, de carga tributaria ex-
cessiva, de violéncia, de administracdo publica contaminada por corru-
pcdo, s6 terdo um encaminhamento de solugdo se os cidadaos brasileiros
intervierem e, se encontrarem no judicidrio um aliado célere, sério, que
proporcione respostas efetivas e rapidas.

Os cursos de direito se concebidos com uma proposta transformadora
e criativa, certamente poderao viabilizar a formacao de profissionais ca-
pazes de trabalhar no cotidiano com uma dimensao publica mais pre-
sente, menos apartada da exclusiva prioridade de satisfagdo econdmica
e, com certeza, mais reconhecida pela prépria sociedade.

Da forma como estao organizados na atualidade, com estrutura cu-
rricular e docente sem criatividade e descoladas da realidade, os cursos
de direito tendem a continuar formando profissionais despreparados para
dar conta da complexidade social e, cuja visibilidade continuard sendo
negativa tanto quanto a visibilidade da prépria justica.

Uma sociedade que ndo confia em seus advogados, juizes, promotores
e, conseqiientemente, ndo tem razdo para confiar na justiga, é uma so-
ciedade que deixa espaco para o surgimento de organizagdes criminosas
e do chamado “poder paralelo”.

Falhou o sistema prisional, falhou o judicidrio mas antes disso, falhou
a formagdo dos juristas brasileiros. Essa falha que nasce nos cursos de
direito precisa ser objeto de estudo e reflexdo mais sistematizada e cons-
tante, que possa produzir as mudangas necessdrias e urgentes que a so-
ciedade brasileira reclama.

O ensino de direito pode ser um importante instrumento de cons-
trucdo de cidadania em toda a sociedade brasileira contemporéanea, desde
que a dimensao a ser dada a esse ensino seja para além da exclusiva
formagdo do profissional e, passe a contemplar aspectos essenciais que
precisam ser discutidos por toda a sociedade brasileira neste século. E
preciso discutir o que deve aprender e como deve aprender o estudante
de direito, para que ele compreenda ndo apenas os aspectos técnicos de
sua formagdo profissional, mas compreenda principalmente o compro-
misso que possui de utilizar esse conhecimento para a valorizagdo da
dignidade da pessoa humana e, conseqiientemente, para a construcao
de uma sociedade mais solidaria e mais justa.
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