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RESOLUCION N° 1571/03*
Buenos Aires, 30 de diciembre de 2003

VISTO: las Resoluciones (CS) N° 809/85, (CS) N© 3.377/88, (CS)
N® 4.374/00 sobre el plan de estudios de la Carrera de Abogacia; el Do-
cumento “Aportes para el Estudio y Actualizacién del Disefio Curricular
de la Carrerade Abogacia de la Secretaria Académica de Noviembre de
2002; la Resolucion (CD) N° 643/02 sobre actualizacién curricular; y

CONSIDERANDO: la necesidad de formar docentes para la en-
sefianza de las ciencias juridicas y politicas, la educacién civica y demds
asignaturas que actualmente componen el rea de formacion ética y ciudadana
en los niveles medio y superior en funcién de la pertinencia disciplinar de la
ensefianza del derecho en dichos niveles del sistema educativo formal.

La vacancia de formacién docente de nivel universitario para la
ensefianza de los contenidos educativos de las asignaturas que componen
el area de formacidn ética y cindadana.

Que se ha realizado un anlisis comparativo de los planes estudio
de las carreras de profesorado en ciencias juridicas y similares que se dic-
tan en el ambito de las instituciones de nivel superior no universitario de
formacion docente de la Ciudad de Buenos Aires a efectos de analizar sus
objetivos y contenidos, su adecuacién a los debates contemporineos en
la materia y las vacancias en la formacién docente para esta area.

Que del analisis comparativo surge que los objetivos y contenidos
minimos consignados en dichos planes de estudio de profesorado no pre-
sentan enfoques actualizados para la ensefianza del derecho en las asig-
naturas que presentan contenidos educativos del derecho.

Que la desactualizacidn que presentan los curriculos de la forma-
cton docente, en ciencias juridicas y politicas, en las instituciones de ni-
vel superior no universitario de la Ciudad de Buenos que brindan esta
oferta educativa, obedece a que sus planes de estudios fueron aprobados
varias décadas atras y no han sido reformados desde entonces.

Que, por otro lado, se han estudiado los demis planes de estudios
de los profesorados en humanidades y ciencias sociales de la Universidad

* Nota de los editores: aprobada por el consejo Superior de la UBA, Resolucidn N° 3344/04,
Expediente N° 602593/04,
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de Buenos Aires y que se constatd que no existe una oferta de formacion
docente que cubra las vacancias formativas anteriormente mencionadas.

La considerable cantidad de abogados que ejercen la docencia como
actividad principal o secundaria tanto en el nivel medio (Tercer Ciclo de
la Educacién General Basica -EGB3- y Polimodal) cuanto en el nivel
superior no universitario y universitario del sistema educativo, tanto en la
Ciudad de Buenos Aires cuanto en la Provincia de Buenos Aires.

La existencia de circuitos de capacitacion docente en los aspectos
vinculados con la ensefianza del derecho fuera del dmbito de la Facultad
de Derecho, destinados a abogados que ejercen la docencia en los demas
niveles del sistema educativo.

Que es necesario asegurar la formacién de los estudiantes y gra-
duados de la Facultad de Derecho que desearen ejercer la docencia en los
establecimientos educativos de la Ciudad de Buenos Aires y los estable-
cimientos regidos por las leyes Federal de Educacion, 24.195 y de Educa-
cibén Superior, 24.521, en el 4mbito de la Provincia de Buenos Aures.

Que es preciso formar profesores para la ensefianza de los contenu-
dos del area de formacion ética y cindadana, quienes puedan desempeniarse en
el sector superior no universitario de formacién docente donde, a su vez,
formarin docentes para los demas niveles del sistema educativo formal.

Que para la docencia del derecho es necesaria una solida formacion
didctica general y especifica de la disciplina en la que se debe promover la
integracion entre formacién académica en el derecho, estudiado como cons-
truccién histérica y social que requiere para su comprension tener en cuen-
tala cultura, el lugar y el momento en el cual se produce y desarrolla, y la
formacién pedagdgico-didactica para el profesorado universitario.

Que, por otro lado, esta formacién docente debe afrontar las nue-
vas demandas sociales existentes en un contexto local e internacional
complejo y dinamico.

Que a través de la formacién docente para la ensefianza del derecho
se promovera, asimismo, la conformacién del campo de la didactica del
derecho para otros niveles y sectores del sistema educativo nacional que
supondré trabajar criticamente lo producido en torno ala ensefianza del
derecho en el imbito universitario debido a que se contemplaran algunas
caracteristicas propias de los demas niveles y sectores del sistema educati-
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vo argentino, tales como, el tipo de instituciones, el sujeto de la educacion
-adolescentes y adultos- y el contexto social y la crisis que afecta al resto
del sistema educativo, el que no es autdnomo como la Universidad.

Lo aconsejado por la Comision de Ensefianza.

PORELLO:
EL CONSEJO DIRECTIVO DE LA FACULTAD DE DERECHO
RESUELVE:

Articulo 1°. Proponer al Consejo Superior de }a Universidad de
Buenos Aires la creacién del Profesorado para la Ensefianza Media y Su-
perior en Ciencias Juridicas, cuyo Plan de Estudios figura en el Anexo
que forma parte integrante de la presente resolucién.

Articulo 2°, Registrese y comuniquese. Elévese a la Universidad
de Buenos Aires a sus efectos. Remitase copia para su conocimiento a la
Secretaria Académica, a la Direccién General Académica y Departamen-
tal y ala Direccion de Alumnos. Dése publicidad en la Sala de Profesores,
en los Departamentos Académicos y en la Direccién de Asuntos Estu-
diantiles, cumplido, archivese.

ANEXO
PROFESORADO DE ENSENANZA MEDIA Y SUPERIOR
EN CIENCIAS JURIDICAS

Denominacion del Titulo: Profesor para la Ensefianza Media y
Superior en Ciencias Juridicas

Objetivo: formar docentes para la ensefianza de las ciencias juri-
dicas y politicas y demas contenidos del area de formacién ética y ciuda-
dana para el ejercicio de la docencia, en los niveles medio y superior, a los
estudiantes avanzados y graduados de la carrera de Abogacia.

1) Antecedentes'y Fundamentos dela Formacion Docente para la Enserianza
del Derecho en los Niveles Medio y Superior del Sistema Educativo Formal

En el sistema educativo argentino, el drea que podria ser denomina-
dadela ensefianza del derecho, las ciencias juridicas y politicas y a educacion ctvica
presenta una situaciéon muy irregular debido a que no existen enfoques ac-
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tualizados para este tipo de formacion de docentes mas alla de los tradicio-
nales profesorados en ciencias juridicas de los antiguos “Institutos Nacio-
nales del Profesorado” cuyos planes datan de varias décadas atras.

Los documentos referidos a los contenidos basicos comunes (CBC) de la
formacion docente, en cambio, presentan nuevos enfoques sobre la ensefianza
dela formacicn ética 'y cindadana para cada uno de los niveles del sistema educa-
tivo argentino pero como se trata de las bases curriculares comunes para todo
el pais acordadas en el seno del Consejo Federal de Cultura y Educacion no
implican necesariamente cambios inmediatos en el plano de la formacion
brindada en los institutos de formacién docente. Si a esto se suma la organi-
zacion federal de la Argentina se entiende que cada jurisdiccion adopte dife-
rentes formas de aplicacion de los CBC y en periodos y plazos distintos.

En el caso de la Ciudad de Buenos Aires la situacion es diferente
ya que esta jurisdiccién no aplicd atin la nueva estructura del sistema
educativo derivada de la Ley Federal de Educacion, N 24.195, ni tampo-
co los CBC en ninguno de los niveles educativos al no adecuarse su es-
tructura al disefio estipulado por dicha norma.

En el ambito universitario el desarrollo de profesorados en esta area
es mas tardio y ocurre sobre todo en algunas instituciones del ambito privado.

Es mas, si se toma el caso de la formacion ciudadana en los profe-
sorados para la ensefianza media, algunos autores identifican la siguiente
situacién: “...una critica recurrente que ha recibido este nivel de la for-
macién docente se centra en la inmensa proliferacion de titulos: existen
alrededor de 1700 titulos distintos. Esta proliferacion es explicada por
una tendencia a establecer la denominacion del titulo en funcién de la
materia a ensefiar, y no de un campo académico del conocimiento. Ahora
bien, esto no ha ocurrido en el caso de la formacion ciudadana, dado que
practicamente no existe el Profesorado de Educacion Civica (ya sea con
este nombre u otro similar). Pero la paradoja reside en que gran parte de
quienes tienden a hacerse cargo de la asignatura correspondiente en la
escuela media, esto es, profesores de Historia {(en mayor nimero), de Fi-
losofia, de Ciencias de la Educacidn, o abogados en ejercicio de Ia docen-
cia, carecen en sus curriculos de formacion de grado de materias que los
capaciten adecuadamente para llevar adelante una formacién ciudadana
integral. Pricticamente ningun profesorado de Historia, ya sea en los ins-
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titutos terciarios o atn en las universidades, cuenta en su plan de estu-
dios con materias de Derecho Constitucional, de Ciencia Politica, de Eti-
ca Social o de Filosofia Politica {a no ser como materias optativas), que
serian necesarias para enriquecer, con una mirada juridica, politica y filo-
sofica, los conocimientos sobre la historia institucional del pais. Algo si-
milar cabe sefialar respecto de los profesorados de Filosofia (o Filosofia y
Ciencias de la Educacién, o Filosofia, Psicologia y Pedagogia)...™

Con este panorama de formacién docente, puede observarse, en
el drea del derecho, la existencia de un ntimero considerable de aboga-
dos que ejercen la docencia como actividad principal o secundaria tan-
to en el nivel medio (Tercer Ciclo de la Educacién General Basica -
EGB3-y Educacion Polimodal) cuanto en el sector superior no univer-
sitario del sistema educativo.

Esta situaci6n no es nueva en la docencia de la ensefianza de la edwca-
cton civica o ciudadana de la escuela media e incluso en la de deontologia de la
formacion de nivel superior no universitario y estarfa dada ya sea por razones
tan diversas entre si como -por mencionar alguna- las condiciones del mer-
cado de trabajo, algunas coyunturales y otras estructurales, con incidencias
para el caso de la abogacia o por la vocacién docente de los abogados.

Estos abogados suelen estar a cargo de cursos de educacion civica,?
Instruccion civica, formacion éticay ciudadana, derecho comercial o empresarial, so-
ciedades, derecho administrativo, entre otras, en las escuelas secundarias con
orientacién contable o en el polimodal, e incluso de cursos de historia.’

2) Problemas de Formacion Docente en Derecho

Ante la situacion arriba descripta, cabria preguntarse acerca de
la formacidn de los abogados para el ejercicio de la docencia en cual-

Véase BeLDERRAN, J. E. y PraTI, M. D., La Formacidn Docente para la Enserianza de la Etica yla
Ciudadania, “Revista Latinoamericana de Innovaciones Educativas™. Buenos Aires, Ministerio
de Cultura y Educacidn, Argentina, OEA, Afio X N° 30, 1998, pags. 17-38.

* BELDERRAIN y PRATI, op. cit. Ademis, véase Daving, Maria Cristina, El wrriculum de Formacion del
Magisterio. Planes de Estudio y Programas de Enserianza. Buenos Aires, Mifio y Dhavila editores, 1998,

* Estos datos provisionales surgen del trabajo de campo exploratorio realizado a partir de lo que
expresan los docentes acerca ge suformaci6n de grado en el marco de un curso dEe actualizacidn
del programa de Educacién Civica para primer afio, organizado por la Direccién de Curriculum
dependiente de la Secretaria de Ecﬁ.;caaén de la Ciudad de Buenos Aires. Los docentes perte-
necen a las ocho regiones escolares de la Ciudad de Buenos Aires.
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quiera de los niveles del sistema educativo. El caso de un egresado de la
Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires (UBA), que no
tiene formacién pedagdgica previa, estaria dando cuenta de una forma-
cién disociada: por un lado, adquiere los conocimientos referidos al de-
recho durante los seis afios que dura la carrera de abogacia o los cuatro
afios y medio de los estudios de Procuracion y, por otro lado, luego se
capacita en los aspectos didacticos de forma no sistematica y no en la
Facultad de Derecho.

La capacitacidn docente que pueda recibir el abogado egresado de
la UBA puede acontecer, a o sumo, en cursos de capacitacion docente ya
sean los organizados por el Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires o bien
por la Provincia de Buenos Aires, en el caso de ejercer la docencia en
alguna de estas jurisdicciones, y también asociaciones gremiales docen-
tes. Podria también ser egresado de algin Instituto de Profesorado, con la
caracteristica de la antigiiedad de los curriculos que se ha descripto ante-
riormente, para el caso de lo Ciudad de Buenos Aires.*

Esta disociacién en su formacién no resulta optima ya que es
contraria a una formacién integral del docente, pues los contenidos
disciplinares referidos al derecho no se abordan desde la perspectiva de
su ensefianza v su aprendizaje. Asi, los contenidos didacticos no se ad-
quieren en conexidn estrecha con la disciplina. Esto puede redundar en
contra de las practicas docentes, en tanto este docente no perciba la
significatividad de adquirir y usar herramientas y recursos pedagogicos
para el disefio, programacion, planificacion y evaluacidn de estrategias
de ensefianza y aprendizaje de acuerdo con el contexto social, las insti-
tuciones educativas y los intereses y necesidades formativas del grupo
de alumnos que tiene a su cargo. En este sentido, se aconseja la revision
del plan de estudios a efectos de evaluar, en qué medida la facultad
puede contribuir a la formacién docente de sus egresados de forma tal
de otorgar no sélo una competencia tedrico disciplinar sino también
competencias pedagogicas.

* Lainformacidn quec[)rovee el Censo de Estudiantes de la UBA (en su publicacion) no permite
discriminar el tipo de titulo, en el caso de poseer formacién no universitaria, que tienen los
alumnos de grado de ta Universidad.
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3) Los Profesorados en la Universidad de Buenos Aires

Una somera descripcidn de la situacion de los profesorados en el
ambito de la UBA arroja los siguientes resultados: existe un grupo de
Facultades que contempla en sus planes de estudio la posibilidad de rea-
lizar Profesorados, aunque ellas difieren en relacién con el disefio curricular
de la formacion pedagbdgica y la organizacién de su cursado. En todos los
casos se trata de Profesorados para la Ensefianza Media y Superior.

Ast, algunas facultades poseen una organizacién de la formacién
docente comun para todas sus carreras de grado que se dictan en su Ambi-
to, aunque reservan para las carreras o departamentos o direcciones de
carrera el desarrollo de las didicticas especiales, esto es, de las didacticas
propias de la disciplina en cuestion. Este es el caso de los Profesorados
de la Facultad de Filosofia y Letras donde las carreras de Artes,
Bibliotecologia y Ciencia de la Informacién, Ciencias Antropolégicas,
Filosofia, Geografia, Historia y Letras comparten el cursado de la asigna-
tura anual “Didactica General,” que depende del departamento de la ca-
rrera de Ciencias de la Educacion pero esta organizada para los profeso-
rados de las demas carreras. A esto se suma que cada una de estas carreras
organiza para los alumnos de sus profesorados la asignatura Didictica
Especial y Practicas de la Ensefianza y un Seminario de Investigacién
(especifico de la disciplina) en Practica Docente.

Otras facultades organizan la formacién de sus profesorados de
forma auténoma, en el sentido, de no concurrir a la Facultad de Filosofia
y Letras para cursar las asignaturas pedagbgicas, tal es el caso de las Fa-
cultades de Ciencias Sociales y de Ciencias Exactas y Naturales. En el
primer caso se trata del Profesorado para la Enseftanza Media y Superior
en Sociologla, que presenta un disefio curricular similar al resto de las
humanidades y ciencias sociales que poseen su profesorado en la Facul-
tad de Filosofia y Letras pero el cursado se realiza integramente en la
Facultad de Ciencias Sociales con cétedras de pedagogia, didactica y préc-
tica de la ensefianza que pertenecen a la Carrera de Sociologia.

* LaCarrera de Ciencias de la Educacion de la UBA tiene un profesorade especifico, con didicticas

por nivel, dos asignaturas vinculadas con las instituciones y la formacién docente y una residen-
cia docente,
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La Facultad de Ciencias Exactas, sobre la base de su estructura
departamental, organizd el Centro de Formacion e Investigacion en En-
sefianza de la Ciencia (CEFIEC) que tiene a su cargo, entre otras tareas,
la organizacién y gestién curricular de los Profesorados que se ofrecen
en esta unidad académica, es decir: en Fisica, en Quimica, en Geologia,
en Matematica, en Biologia, en Ciencias de la Atmosfera y en Ciencias
de la Compuracion.

La Facultad de Psicologia habia organizado desde el afio 1995 un
esquema de cursado de las asignaturas pedagdgicas en la Facultad de Fi-
losofia y Letras pero ha modificado recientemente el plan de estudios de
su profesorado asi como su organizacién, previendo su dictado integra-
mente en la propia Facultad de Psicologia.

4) La Conformacion de un Profesorado para la Enserianza Mediay Superior en
la Facultad de Derecho

A los efectos de evaluar la propuesta, cabe tener especialmente en
cuenta en este punto el aporte que desde la Facultad de Derecho se pue-
de realizar para el desarrollo de una didactica del derecho. Al respecto
cabe mencionar que no proliferan en la Argentina los trabajos que se ocu-
pen de la didictica del derecho que trascienda el mbito de la educacion
universitaria o el nivel superior del sistema educativo. Se puede encon-
trar trabajos de especialistas en didactica de las ciencias sociales y de
filosofia, que realizan abordajes del derecho. También se puede observar
en los Gltimos afios una abultada bibliografia y propuestas para el trabajo
en el aula para la “educacién en y para los derechos humanos”, “en y para
la democracia”, “educacién en valores”, entre otras, orientadas a los dife-
rentes niveles de la Educacién Basica General y Polimodal.

Generalmente estas propuestas no provienen de especialistas o do-
centes que tengan una formacién de grado universitario en derecho sino
que son egresados de disciplinas tales como historia, filosofia, geografia o
ciencias de la educacién y que se interesan por como abordar y ensefiar
los contenidos referidos al derecho.

Asi, el desarrollo de una didactica del derecho para los demas ni-
veles del sistema educativo implicaria un didlogo con los desarrollos de
las referidas didacticas especiales que podria resultar enriquecedor en tanto
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y en cuanto se incorpore una perspectiva pedagogica desde la especifici-
dad del derecho.

Por otra parte, podria reconocerse el desarrollo durante los alti-
mos tiempos de una “primaria” didictica del derecho desde la Facultad, a
través de la carrera docente, las producciones de sus profesores, la dispo-
nibilidad en la hemeroteca de publicaciones periddicas especializadas en
la ensefianza del derecho. Sin embargo, estos esfuerzos tienen el foco co-
locado sobre el alumno universitario v en la institucién universidad. Ra-
zén por la cual, el desarrollo de una didéctica del derecho para otros nive-
les y sectores de la educacién argentina requeriria trabajar criticamente lo
producido en cuanto a la ensefianza del derecho en la universidad, te-
niendo en cuenta algunas caracteristicas propias de la ensefianza de los
otros niveles del sistema educativo: 1) el tipo de instituciones educati-
vas, 2) el sujeto de aprendizaje: adolescentes, j6venes o adultos, 3) el
contexto social y la crisis que afecta al resto del sistema de educacion
formal que no es auténomo como el caso de la universidad.®

5) Diserio Curricular del Profesorado

Esta propuesta de organizacidn de un titulo de grado de Profe-
sor para la Ensefianza Media y Superior en Ciencias Juridicas supone un
disefio curricular que aborde la formacién docente para la ensefianza
del derecho, entendido éste como un producto histérico y social que
requiere para su comprension tener en cuenta la cultura, el lugar y el
momento en el cual se produce y desarrolla. Este disefio curricular
promueve la integracién necesaria entre una sélida formacién didicti-
ca general y especifica de la disciplina y la formacién pedagégica para
el profesorado universitario.

En esta tarea resulta muy importante el trabajo con los expertos
disciplinares (profesores de la carrera de abogacia) para el establecimien-
to de los contenidos minimos que conforman la diddctica especial en derecho.
Para ello se prevé la constitucién de una catedra de didactica general y de
otra vinculada con la observacién y la practica de la ensefianza. Esta

S Véase, Fuentes para la Transformacidn Curricular Formacign Eticay Ciudadana (1996), Ministerio
de Educacién y Cultura; Documentos de la Formacién Etica y Ciudadana y Material Didactico
para el abordaje del Derecho en la Escuela Media: http://www.me.gov.ar.
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tarea supone un riguroso trabajo interdisciplinario con especialistas en
didactica que puedan colaborar en la programacién curricular y en la de-
finicién de los contenidos de este tipo de asignaturas.

Asimismo, se contempla la ensefianza de asignaturas que aborden
la introduccién a la pedagogia y el estudio de la configuracion histérica y
politica del sistema educativo argentino, donde se insertarin
profesionalmente los graduados con este titulo docente en derecho. Esto
altimo se vincula también con la reglamentacién que hizo la provincia de
Buenos Aires de la Ley Federal de Educacién y de su propia ley de educa-
ci6n debido a que la organizacién resultante del Tercer Ciclo de la Educa-
cién General Basica, asi como las orientaciones del Polimodal, contem-
plan diversas asignaturas a cargo actualmente de abogados.

Se propone que la formacion para el profesorado no se ubique ne-
cesariamente al final de la carrera de abogacia sino que otorgue la posibi-
lidad de que el estudiante comience a cursar una vez que apruebe todas
las asignaturas del Ciclo Profesional Comtin y las materias obligatorias
del Ciclo Profesional Orientado. Esto se justifica sobre todo para poder
responder a las exigencias que supondria la aprobacién de didicticas es-
pectales que implican un alto conocimiento de saberes disciplinares. Es
importante recalcar que una vez elaborado el disefio curricular para el
profesorado su organizacién puede estar estrechamente integrada con la
formacion especifica de abogacia, al contemplarse la acreditacidn de al-
gunas de sus asignaturas como optativas del CPO.

A continuacion se presenta el esquema de los ciclos de formacién
de la carrera de abogacia y se incluye la ubicacién de esta propuesta de
titulo docente asi como su organizacion curricular. Al final se definen los
contenidos minimos de las asignaturas pedagbgicas que conforman esta
propuesta de formacidn docente.
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Trayecto Curricular de la Carrera de Abogacia y de su
Profesorado

CBC {1 afio)

CPC (2 afios y medio)

CPO Asignaturas comunes del CPO

Cursos obligatorios Profesorado
y optativos del CPO (1 afio y medio)

Titulo: Abogado Titulo: Profesor en
Ciencias Juridicas
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Organizacién curricular propuesta para el Profesorado:

Asignaturas

Epistemologia y
metodologia de la
investigad4n
(cuatrimestral)

Aaeditable para PO

Didictica General Psicologia Educadonal
{cuatrimestral) {cuatnimestral)

Observaddn y Pricticas
de la Ensefianza
(cuarrimestral)

Didactica Espeaal
{cuatrimestral)

Filosofia (matrimestral).
Acreditable para QPO

Aspectos
organizaaonales y
administrativos de la
educadon argentina
(cuatrimestral)

Residenda Docente Teoria y Politica

(asattimestral) Eduaaonal

{cuatrimestral)

Contenidos Minimos de las Asignaturas del Area de Formacién
Pedagégica
1) Didactica General

La ensefianza: conceptualizaciones, supuestos, enfoques historicos y
tendencias actuales. El disefio de la ensefianza: criterios para la seleccién y
organizacién de contenidos, estrategias de ensefianza y actividades de aprendi-
zaje. El contexto cultural, los medios y los recursos escolares. Criterios parala
seleccion y uso de recursos y tecnolégicos educativas, La evaluacién de la ense-
fianza y del aprendizaje. Concepciones, enfoques y tipos de evaluacién. Selec-
cidén y elaboracién de instrumentos de evaluacién. Evaluacién y acreditacién.

El curriculum escolar. Conceptos y teorias. Fundamentos filoséficos,
antropologicos, epistemoldgicos, psicologicos y especificamente pedagogicos. Las
funciones del curriculum: politica, administrativa, pedagdgica, otras. El curricu-
lum y la practica escolar. Curriculum prescripto, real y oculto. Otras distinciones.

El proceso curricular: disefio, desarrollo, seguimiento y evaluacion.
Criterios, metodologias y actores. Desarrollos Curriculares,

292




Academia

Los contenidos escolares. Realidad y conocimiento: diferentes
perspectivas. Conocimiento, valores y verdad. El caracter provisio-
nal del conocimiento. Procesos de produccién, circulacion, distribu-
cidn, enriquecimiento y apropiacion de diversas formas culturales.
Conocimiento y conocimiento escolar.

El rol docente: dimensiones profesional, social y ética de la tarea
docente. Los docentes y el conocimiento: conocimiento disciplinar y pe-
dagégico. El saber docente: marcos de referencia explicitas, su incidencia
en la prictica educativa. La investigacién en el aula y en la escuela. El rol
docente, la ensefianza y el proceso de aprendizaje.

Contenidos Procedimentales

Evaluacién de alcances y limites de las conceptualizaciones sobre
la educacidn, los contenidos escolares, el aprendizaje escolar, el sujeto
del aprendizaje y la practica y resultados de la ensefianza.

Elaboracion e implementacién de propuestas didacticas en fun-
cion de propdsitos educativos, el Proyecto Educativo Institucional, los
contenidos de ensefianza y las caracteristicas de los estudiantes.

Seleccidn y uso de los recursos y las tecnologias para el desarrollo
de la ensefianza de los contenidos curriculares.

Elaboracién de procesos e instrumentos de evaluacion del apren-
dizaje y de la ensefianza de los contenidos curriculares.

Formulacién de proyectos de accion e innovaciones en el aula, en
funcién de la identificacién de problemas y el tratamiento de distintos
tipos de contenidos.

Identificacién, utilizacion y evaluacidn de estrategias de promo-
cién de la igualdad y equidad a través de los procesos pedagogicos.

Identificacién, prevencidn y atencidn de dificultades de aprendi-
zaje en el ambito educativo y del requerimiento de equipos profesionales
complementarios.

2) Didactica Especial
Contenidos Conceptuales

Teorias del desarrollo moral del nifio y el adolescente. Teorias so-
bre la educacién moral y ciudadana.
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Eldesarrollo curricular en el derecho. Planes y programas de estu-
dio: el caso de las carreras de derecho y ciencias juridicas y politicas. La
observacion como elemento clave para el desarrollo curricular. El lugar
de los contenidos de ensefianza. Seleccion y organizacién de contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Las relaciones entre las teorias de la ensefianza y del aprendizaje:
sus implicancias para la ensefianza del derecho y las ciencias juridicas y
politicas. La didactica para los niveles medio y superior del sistema edu-
cativo formal y el desarrollo de la did4ctica del derecho. Su vinculacién
con la didactica de las ciencias sociales y las humanidades.

La planificacién y la organizacién de la practica de la ensefian-
za en derecho: educacion en y para los derechos humanos, en y para la
ciudadania, en y para la democracia, en y para la paz. La ensefianza
del derecho y el ejercicio de la abogacia. La evaluacidn en la ensefian-
za del derecho.

Problemas pedagégicos y didacticos vinculados con la forma-
cidn ética y de la ciudadania en la escuela y en el aula: transversalidad,

neutralidad y beligerancia, compromiso ético y legal de la prictica
docente.

Programas, métodos, estrategias y recursos didacticos para la for-
macion €tica y ciudadana. La evaluacién de la formacién ética y de la
formacién ciudadana.

Procedimientos Generales

Detectar ambigiiedades o vaguedades en las argumentaciones en
textos disciplinares especificos.

Identificar tesis principales y secundarias.

Identificar y explicitar supuestos.

Construir y reconstruir argumentos.

Comprender criticamente ideas y teorfas.

Comparar tests divergentes acerca de un mismo problema.

Emutir juicios propios fundamentados sobre cuestiones referidas a
la Formacién Etica y Ciudadana.

Hacer uso apropiado de cuerpos normativos y de los mecanismos
institucionales previstos para el ejercicio de derechos y obligaciones.
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3) Aspectos Organizacionales y Administrativos de la Educacion Argentina
Contenidos Conceptuales

La institucién educativa, Su desarrollo en el tiempo.
Conceptualizaciones acerca de la institucién escolar. Las funciones de la
escuela. Relaciones entre la institucién escolar, la familia y otras institucio-
nes comunitarias y sociales. La institucién escolar y el sistema educativo
argentino. La transformacién de la institucion escolar en la actualidad.

Dimensiones de analisis de la institucién escolar. Dimension pe-
dagbgico-didactica de la institucion educativa. Gestion del curriculum y
de las practicas en el aula escolar.

Dimensién administrativo-organizacional de la escuela. La estruc-
tura formal: organigrama y distribucién de tareas, el uso del tiempo y del
espacio escolar. Las relaciones informales. Poder y conflicto. Roles y fun-
ciones de los diferentes actores: estudiantes, docentes, supervisores, di-
rectores. Las normas en la escuela: necesidad y calidad de las normas.
Convivencia y construccién de normas de convivencia,

Cultura e identidad institucional: similitudes y diferencias entre
escuelas. Proyecto Educativo Institucional.

Contenidos Procedimentales

Anélisis de aspectos de la gestidn en instituciones escolares.

Analisis de las relaciones de la escuela con el entorno comunitario
y social. Simulacién de actividades de articulacion.

Observacidn, registro y analisis de algunos procesos institucionales
en diferentes escuelas.

Analisis y simulacién de la resolucidn de situaciones conflictivas
desde la perspectiva institucional.

Lectura, reconstruccion a partir de entrevistas y comparacion de
proyectos educativos institucionales,

4) Psicologia Educacional
Contenidos Conceptuales

Las perspectivas filosdfica, psicoldgica y social de la educacion
media y superior. La persona, la subjetividad y la configuracion de la per-
sonalidad; actores, practicas y contextos. Implicancias pedagogicas.
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Los procesos de aprendizaje: sus dimensiones. Las teorias del
aprendizaje:

* Las teorias constructivistas: desarrollo y aprendizaje; el conflicto
cognitivo, sociocognitivo y el proceso de equilibracién; la construc-
c1én psicogenética; asimilacién y acomodacidn; el cambio conceptual;
el desarrollo conceptual; el desarrollo del juicio moral. Implicancias
para la construccion de la norma y el concepro del derecho.

* Lacorriente socio-histérica: los procesos psicolégicos superiores; do-
minios genéticos y lineas de desarrollo; el desarrollo psicoldgico como
proceso socialmente mediado. La zona de desarrollo préximo. El con-
cepto andamiaje. El aprendizaje por descubrimiento. Formacién de
concepros. Pensamiento y lenguaje. El aprendizaje compartido y la
participacidn guiada.

* Lasteorias cognitivas: el aprendizaje significativo; la cognicién como
sistema de procesamiento de informacién.

Aprendizaje y aprendizaje en contextos de educacién formal. La
interaccion en el aula: El grupo de aprendizaje. Heterogeneidad. Discri-
minacion positiva y promocién educativa. Logros y dificultades en el
aprendizaje. La intervencién del docente en la bisqueda de la calidad y
equidad educativa y en la prevencidn del fracaso escolar. Desafios para
aprendizajes autdnomos. El aprendizaje y el desarrollo cognitivo en las
instituciones educativas de nivel medio y superior y su relacién con el
trabajo. El ejercicio de la ciudadania.

Productos culturales de y para adolescentes y adultos. El tiempo
escolar y el tiempo libre. Lo personal y lo grupal. Homogeneidad y hete-
rogeneidad. Estilos de comunicacién de adolescentes y adultos. Forma-
ci6n de vinculos. Discriminacién y estereotipos. Desarrollo de juicio éti-
coy estético. El proyecto de vida.

El sujeto de aprendizaje. Las caracteristicas de los alumnos del
Nivel Medio y Superior. La adolescencia y la adultez en la familia, la co-
munidad y la sociedad: su influencia en las formas de vinculacién y en los
estilos de comunicacién. Formas de participacion en los grupos de pares
y de organizaciones sociales.

Producciones y productos por y para adolescentes y jovenes: su
influencia en la estructuracién de la personalidad. La transicién hacia la
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vida adulta. Las peculiaridades del juicio critico. Los valores y las actitu-
des. La autonomia e independencia personal y social.

5) Observacion y Practicas de la Ensefianza
Contenidos Conceptuales

Analisis y participacidn real y simulada en procesos curriculares.

De la observacidn espontanea a la observacién sistematica; el ana-
lisis didactico y la observacion calificada del ejercicio de la docencia; la
critica pedagdgica.

Desarrollo de competencias vinculadas con la observacién, la
planificacion y programacidn de la ensefianza y la reflexién sobre la
propia practica.

6) Residencia Docente
Contenidos Conceptuales

De la observacion espontanea a la observacion sistematica; el ana-
lisis didactico y la observacidn calificada del ejercicio de la docencia; la
critica pedagodgica.

Reflexiones sobre el rol docente, sus funciones, actividades, pro-
blemas y desafios, relaciones con sus pares, que exijan definiciones sobre
la ubicacién del profesor en el sistema educativo y en las instituciones de
nivel medio o superior. Reflexiones sobre el protagonismo del estudiante
en el proceso de aprendizaje.

Desarrollo de habilidades didacticas apropiadas para la ensefianza
del derecho y de la formacién ética y ciudadana, de habilidades de anali-
sis de la propia practica y de la de los pares. Desarrollo de competencias
vinculadas con el trabajo cooperativo y la colaboracién en el ejercicio de
la docencia de nivel medio y superior.

Comprension de la formacién docente como un proceso conti-
nuo. Reconocimiento de los diferentes planos e instancias de forma-
c16n profesional docente y de las estrategias de formacién asociadas
con éstos. Reflexion sobre la importancia de la autonomia en el proce-
so de formacién profesional y en el ejercicio de la docencia, por me-
dio de la investigacién-accion, la reconstruccién narrativa de la prac-
tica docente.
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Interpretacién e implementacidén de documentos y desarrollos
curriculares para la elaboracién de programaciones, la seleccion de estra-
tegias pedagogicas-didacticas, y otras tareas vinculadas a las practicas de
ensefianza. Desarrollo de la autonomia del docente.

Interpretacion e implementacién de documentos y desarrollos
curriculares para la planificacion de actividades futuras de capacitacién y
actualizacion docente y para otros propositos.

7) Teoria y Politica Educacional
Contenidos Conceptuales

La educacién: sus fundamentos. El estatuto epistemolégico de la
pedagogia. Fundamentos de la politica educacional. Algunos debates con-
temporaneos en sus contextos histéricos.

Origen, consolidacion, crisis y transformacién del sistema educativo
argentino. Contexto y normativa fundacional. Papel del Estado y de otros
actores de la sociedad civil. Las iniciativas privadas en el sistema educativo.

Bases constitucionales de la educacion. Orden de prelacién de las
normas. El encuadre legal de la educacion. Constitucién Nacional, De-
claraciones y Tratados de Derechos Humanos con Jerarquia Constitucio-
nal, Constituciones provinciales.

Bases legales de la educacidn: leyes de transferencia de escuelas
nacionales a las provincias y a la ciudad de Buenos Aires, Ley Federal de
Educacién. Ley de Educacién Superior. Leyes provinciales de educacion.
Contextos de elaboracién, de debate, aprobacién, promulgacién, inter-
pretacion y aplicacion.

Funciones social, cultural, politica y econdmica del sistema edu-
cativo en la Argentina. Gobierno y financiamiento del sistema educativo.
Expansion del sistema, la democratizacién del acceso a la escuela.
Desgranamiento y desercion escolar. Unidad y diferenciacién del sistema
educativo. El Sistema Nacional de Informacidn Educativa: Utilizacién
de sus resultados. La Red Federal de Educacién Docente Continua. Otros
sistemas de redes nacionales, provinciales e interinstitucionales.

Formacion de docentes: escuelas normales, universidades e insti-
tutos de profesorado. Evolucién histdrica y caracteristicas actuales de la
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docencia. Condiciones de trabajo. La feminizacién de la profesién docen-
te. Normativa profesional docente de las jurisdicciones. Asociaciones
profesionales y gremialismo docente. Carrera docente: evaluacién profe-
sional, acreditacién académica, reconocimiento comunitario y social.

Documentos curriculares. Contenidos Basicos Comunes. Disefio
Curriculares: concepto, partes o componentes de acuerdo a diferentes mar-
cos de referencia. Posibilidades y limitaciones de la utilizacién de dife-
rentes documentos curriculares. Niveles de especificacion en el caso ar-
gentino: nacional, jurisdiccional, institucional, dulico. Unidad y diversi-
dad en el contexto nacional.

Contenidosprocedimentales

Anilisis de las relaciones entre el sistema educativo y el contexto
social, politico, econémico, cultural.

Analisis de variables, dimensiones e indicadores del sistema edu-
cativo. Utilizacion de informacidn disponible en la simulacién de resolu-
c16n de situaciones problematicas de escuelas.

Analisis de documentacién y normativa.

Analisis interno y comparativo de los contenidos basicos comunes
del nivel para el cual se forman, de curriculos de la Argentina en distintos
momentos historicos,

Evaluacion de posiciones y proyectos alternativos vinculados con
cuestiones politico-educativas.
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