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NOTAS SOBRE LOS LIBROS DE “CASOS” RECONSIDERADOS
EN EL CONTEXTO DEL “METODO DE CASOS”*

Launra Clérico**

Introduccion

En los ultimos veinte anos se han producido varias reformas a los
planes de estudio de la carrera de abogacia de diversas facultades de dere-
cho de universidades de la2 Re¢puiblica Argentina, de otros paises de
Latinoamérica y de la Peninsulg Ibérica. El contenido de esas reformas
apuntaba no solo a la actualizacién de los contenidos, a la estructura del
plan, sino también a impactar en las practicas docentes. En este sentido,
puede ser interpretada la reforx‘pa del plan de estudios de la carrera de
abogacia de la Facultad de Detecho aprobado por Resolucién del Conse-
jo Superior de l2 Universidad de Buenos Aires en el afio 1985. Se diagnos-
ticaba que las practicas de ensenanza y de aprendizaje venian influidas
por el paradigma de formacién juridica anterior caracterizado como “pa-
radigma dogmitico”, en tanto las practicas de ensefianza eran considera-
das “teodricas” en un sentido “enciclopédico”! y las de aprendizaje referi-
das a la “memorizacién y repeticién” de los contenidos de los textos o del
manual recomendado por la citedra®. Por ello, se interpretd que se reque-
tia “actualizar y flexibilizar” los métodos de ensefanza de los docentes y
las practicas de aprendizaje de los estudiantes a los efectos de lograr una
participacidn activa de estos alti

os en las aulas.

¥ Agradesco a Mary Beloff, Nancy Cardisause) Ana Manfredini, Guillermo Ruig y Sebastidn Schvartgman
por la lectura eritica de este Irabajo.

** Profesora adjunta de Derecho Constitucignal, Facultad de Derecho, Universidad de Buenos Aires.

' Bn tanto se orientaba mis 2 suministrar el miximo de informacian posible, que a facilitar a los
estudiantes ¢l desarrolle de “herramicmiag conceptuales” para que luego en la profesién puedan
“encarar ¢l razonamiento critico necesarip para resolver problemas sobre la base de un material
juridico cambiante”. Véase Propuesta del plan de estudios formulada por la comisién curricular
nombrada por Res. N” 14.364/84 integrada por los Dres. Carlos $. Nino, Eduardo Zanoni, Notherto
Spolansky, Julio Cueto Riia y Carlos Floria, publicada en La Gaceta de la Facultad de Derecho y Cs.
Sociales, Bs. As., Noviembre de 1984, N Q, pags. 18 v 30.

* FrErras Ornz pe Rozas, Abel, Derecho de [familia, Métode de ensedansa, Casos y otras variantes, Buenos
Aires, Astrea, 1994, pap. 13.
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Por lo menos, dos fueron las estrategias para fomentar el objetivo
referido al cambio de las practicas docentes. La primera se referia a la
explicitacién de los “métodos de ensefianza, actividades de aprendizaje,
métodos correlativos de evaluacién” —Resolucion (DN) 16.041/85— que
debian ser ensayados en el aula para lograr progresivamente “la adopcion
de métodos alternativos de ensefianza, que impliquen la participacién ac-
tiva del alumno en la realizacion de tareas de aprendizaje disefiadas y diri-
gidas por los profesores”. Sin embargo, la creacion de la norma no iba a
producir en forma automatica un cambio en las practicas, a lo sumo po-
dia tener un fin informativo, en tanto daba acabadas pistas acerca de hacia
dénde apuntaba el cambio perseguido. Por ello, la segunda estrategia se
teferia a la creacion del Centro de Desarrollo Docente con la finalidad de
generar espacios en los que los docentes tuvieran la oportunidad de reci-
bir una formacién docente y de reflexionar sobre las concepciones de sus
pricticas de ensefianza, para que las dejaran entrar en didlogo con las que
se propiciaban desde la reforma curricular y se posibilitara, asi, el cambio
petrseguido.

Pero, ¢cual ha sido el impacto en las pricticas docentes de la refor-
ma curricular a2 mas de 10 afios de ocurtida? En este sentido, la evaluacion
de la gestion docente del afio 2000 realizada en la Facultad de Derecho de
la UBA arroja resultados que hablan de un cierto cambio en las pricticas

de ensefianza, si bien con considerables matices® en cuanto a la percep-
cién de los docentes y de los alumnos en relacion con las estrategias de

enseiianza. De los resultados de esa evaluacion surge que una de las estra-
tegias de ensefianza propiciada por la reforma, el “método de casos”, es

* Los matices mencionados se reficren a la diferencia en la percepcion entre alumnos y profesores en
relacién con las estrategias de ensefianza utilizada por los docentes en el aula, Los alumnos idendfi-
can a las clases magistrales tedricas como las mas utilizadas (71% de las clases son siempre magistrales
tedricas); sin embargo, para los docentes éstas representan solo el 43,9%. Los alumnos sefalan la
exposicion magistral-teérica como la predominante: el 58,9% de los alumnos la ubica come la meto-
dologia udlizada siempre; un 18,5% expresa que siempre se utilizan ambos métodes y un 12,1% dice

" que siempre se utiliza el anilisis de casos pricticos {los porcentajes no suman cl 100% porque es una
pregunta que Hene respuestas multiples). Sin perjuicic de lo cual, cabe aclarar que un considerable
porcentaje de alumnos no identifica o no contesta la pregunta sobre la metodologia utilizada funda-
mentalmente para el caso de los anilisis de casos pricticos y de ambos métodos llegando a porcen-
tajes por sobre el 30% de las respuestas. Sobre otros resultados de esta evaluacidn docente, véase,
“Academia. Revista sobre Ensefianza del Dereche de Buenos Aires”. Facultad de Derecho. Univer-
sidad de Buenos Aires, afio 1 — N° 1, 2003, pags. 139-200.
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utilizada por los docentes; aupque sigue estando bien presente la clase
“expositiva”?,

Ahora bien, ¢por qué algunos docentes no implementan el “méto-
do de casos” como estrategia de ensefianza? La pregunta supone a aque-
llos docentes que quieren pero no pueden. No esta pensada para aquellos
docentes que no lo utilizan por razones pedagdgicas, es decir, que no lo
consideran como estrategia de ensefianza adecuada para abordar algin o
todos los contenidos de las respectivas asignaturas®.

En estas notas se intenta ensayar una respuesta que pasa por la
consideracion de un elemento practicamente ausente en la reforma. No
basta con cambiar la letra del plan de estudio y con la enumeracién de
técnicas participativas de aprendizaje, ni con la capacitacién docente para
el cambio de las practicas de jnseﬁanza"; se requiere, ademas, un tercer
elemento del desarrollo curriqular: la confeccién de materiales de ense-
nanza y aprendizaje. Estas notas tratan asi de uno de los elementos de una
de las estrateglas de ensefianza que desde la reforma se quiso propiciar, el
“método de casos” v del elemento olvidado: los libros o fichas de casos.
Estas notas suponen asumir que los textos son recursos del curriculum
que ejercen influencia para la toma de decisiones en cuanto a la planifica-
cidn, que esta influencia puede ser atin mas pronunciada en contextos de
reforma curricular, considerando que muy probablemente las dudas e
incertidumbres que pueden generar los cambios curriculares pueden ser
resueltos por medio de la eleccion de libros u otros materiales didacticos
que responden a algunas de las %strategias de ensefianza propiciadas por la
reforma, }

Ahora bien, st la refoitna del 85 se propuso, entre otras cosas,
aumentar la participacion activa de los estudiantes en diversas instancias

|

.

Al respecto, cabe aclarar que esta Oltimd estrategia de ensefianza no necesariamente debe emparen-
tarsela con la que la reforma del 85 tfataba de desalentar, es decir 'a clase expositiva de tipo
enciclopedistica y repetitiva del manual de la catedra. Una buena clase expositiva puede fomentar en
los alumnos e! desarrollo de un juicio critico, en tanto que en la exposicion del docente se planteen
problemas, pregunras, interpretaciones, argumentos y ensayos de respuestas y/o soluciones.

Esta decision pedagégica puede surgir fomo fruto de una reflexiéon que seguramente tendra en
cuenta los objetivos del programa, el tipe de contenido conceprual, procedimental y actitudinal
seleccionado, las necesidades e intereses formativos de los alumnos v el ciclo de formacién en el cual
estd situada la asignarura. |

Ambos extremos fueron tenidos en cuerjta par la comunidad universitaria del 85.
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de la formacién juridica v, en el aula, a través del “método de casos” en
cualquiera de sus diversas variantes; cabe preguntarse, en qué medida la
produccion de material para alumnos y docentes acompaiié la reforma
curricular. En todo caso, estas notas tratan sobre la disponibilidad y la
importancia de los libros de casos de acuerdo con las dos variantes del
metodo de casos, ensayan algunas clasificaciones y criticas con la inten-
cion de que sirvan a los docentes ya sea al momento de seleccién de algiin
libro de casos o de su confeccién.

Dos variantes del “método de casos”

Mas alla de las diversas versiones del “método de casos” que pue-
den surgir del estudio de la literatura especializada en esta estrategia de
ensefianza, cuando se habla de dos vertientes del “método de casos” aqui
se hace referencia a lo que los docentes hacen en la Facultad de Derecho
de la Universidad de Buenos Aires cuando dicen que usan el “método de
casos”. Y se refiere en la primera variante al “analisis de fallos por el méto-
do socratico”, que en las escuelas de leyes de los EE.UU. se conoece como
el case method. En la segunda variante se refiere al trabajo con casos hipo-
teticos o reales en los cuales los estudiantes se enfrentan al desafio de
comprender el caso, de buscar una o varias soluciones’, de analizarlas y
ponderarlas, entre otras cosas. Esta distincidn es también relevante en
relacion con el analisis del material de ensefianza que se produce para
posibilitar la implementacién de la estrategia de ensefianza en sus dos va-
riantes.

7 Al respecio, es interesante destacar que desde el afio 1985 hasta la actualidad se pueden observar las
dos vertientes del “métado de casos” si se atiende a los contenidos de los talleres de capacitacién
docente en la oferta de cursos realizada por el Centro para el Desarrollo Docente. Como ejemplo de
la primera variante cabe mencionar los talleres de “anilisis de problemas juridicos por ¢l método
socratico” coordinados por las Abogadas Profesoras Ma. Angélica Gelli ¥ Susana Cayuso y, como
ejempla de la segunda variante los ralleres de “método de casos” coordinades, e una primera etapa,
por la Licenciada en Ciencias de ]a Educacion Cristina Botinnelli y, luego, por la Abogada Profesora
Susana Campan.
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El case method y los casebooks

El case method como “analisis de fallos juridicos” ~combinado con

otra estrategia de enseflanza y

aprendizaje, el “dialogo o método socra-

tico”- sobrevivid pese a sus multiples y variadas criticas®. Fue el Decano

de la Escuela de Leyes de la
Colombus Langdell, quien lo

Universidad de Harvard, Christopher
propuso como método de ensefianza del

¥ El arse method ha recibido variadas adhesibnes y fuertes criticas desde sus origenes hasta laactualidad.
Entre las criricas se suele escuchar, 1) que es ineficiente para ensefiar contenidos referidos con el

manejo de leyes ¥ otros materiales que no
gue desarrollan tacilmente el tipo de haly
su vez, que puede ser utilizado para hos
prictico necesario para preparar 1 los est
investigacion y desalientaa los profesores
tna vision muy parcializada del proceso
nstancia y no se agregan las otras sente
eteraplio, el problema de la interpretacion
de Corte), lo que dificulta la comprensid
criticas feministas al métedo de casos, ¢
Criticism of Socratic Teaching in Legal Ed
200C, pag. 53.

Sin embargo v pese a las criticas lleva al
Esta casi “naturalizada” su practica en log
mayor parte de las escuclas de leyes de lo
clases bastante numerosas y se la consida
que forman activamente parte del didlog

tesor puede dirigir la pregunta a otro ey
preparen tados para asistir a fa clase, au
varios argumentos que se alegan en favo

sean fallos v casos, 2) que funciona sélo con los estudiantes
ilidades que requiere la estrategia o con los talentosos y, a
tigar a los estudiantes, 3) que carece de un componente
udiantes para el ejercicia de la profesion, 4) que inhibe la
a publicar investigaciones sobre el derecho, 5} que presenta
udiciai, pues, por lo general, se discuten sentencias de una
ncias o actos relevantes del expediente, descuidando, por
1 de los hechos (por ejemplo, st sdlo se dis-cuten sentencias
n y la riqueza de la discusion del casa. Ademis, sobre las
fr. Garneg, David, Socratic Misogny. Analyzing Feminist
cation, Brigham Young University Law Review, 200G, vol.

rededor de 13C afios de use como estrategia de ensefianza,
cursos de los primeros afios de la carrera de abogacia de la
Estados Unidos de Norteaménca. La estrategia se usa con
ra, en este sentido, eficiente, aunque se reconozca que los
0 SOCratico son por clase unos pocos. Sin embargo, el pro-
tudiame en cualquier momento, lo que promueve que se
nque no todos sean parte activa del didlogo. Otro de los
r del case method se refiere a que ensefia a los estudiantes a

pensar como abogados (en tanto requiefe de los estudiantes que lean casos, distingan el holding,

analicen los argumentos utiiizados par.
contradictorios, estas habilidades ~entre
litigante), a aprender por ellas mismos, {
activa, que personaliza la ensefianza, que|
Sin cmbargo este Ultimo argumento fue
casos estan plagados de fallos que ocu
sentencias de las Camaras de Apelacion
problematica de la interpretacion de lo
jurtdica con clientes y casos reales. Los 3
es mas realista que la memorizacion y re
pios generales del derecho. Cfr. la critl

“clinica juridica” como estrategia de ens
Histary of Clinical Education at Yale Law
504/534.

L

fundamentar la sentencia, ¥ distingan puntos de vistas
tras- son las que pone diariamente en practica el abogado
ue promueve un aprendizaje a través de una participacion
suministra una estrategia de ensefianza mas real que otras.
fuerternente debilitado por quienes alegan que fos libros de
rieron algunas decadas antes, que incluse contienen las
de la Suprema Corte de Justicia, que no se detienen en la
hechos, que no ganan experiencia a través de la practica
fensares del mérodo de casos responden que, en 1odo caso,
cticion de tos contenidos de textos que contienen princi-
a al mérodo de casos que se le hace desde los cursos de
fianza, en HotLasn, Laura, Invading the lvory Tower: 7799
rhool, Journal of Legal Education, vol. 49, N° 4, (1999), pags.
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derecho y en contraste con la estrategia de ensefianza del derecho basada
en el textbook/lecture method®.

El case method consiste en la discusion en clase de casos (en el sen-
tido de fallos juridicos) previamente leidos y trabajados por los estudian-
tes fuera del horario de clase. Se combina con el “método socratico” °, en
tanto el docente formula durante la clase a los alumnos diversas pregun-
tas sobre los kechos del caso, la fundamentacion y la decisién que contie-
ne la sentencia, las otras posibles soluciones, etc. Es decir, gira en torno a
un dialogo entre el docente y los alumnos y una ensefianza por medio de
la pregunta, el parafraseo, la re-pregunta.

Entre nosotros quienes utilizan el case method como estrategia de
ensefianza, entienden que después de todo la aplicacion del derecho supo-
ne un caso real o hipotético. Aun mas, que la importancia del “caso” en el
derecho se basa en que el caso permite la conexion entre la teoria, la nor-
ma y la realidad. Consideran, asi, que el estudiante debe ser entrenado
para el analisis y la resolucion de casos''. Acuerdan en que repetir, memo-
rizar contenidos de un libro, de un articulo de doctrina o los argumentos
de un fallo judicial, no implica “estudiar”, “comprender” el derecho 2,

En cuanto a los objetivos de ensefianza interpretan que promueve
la participacion activa del alumno en clase a través del debate y la delibera-
ci6n ¥, que entrena para lograr claridad en la expresion oral dirigida a al-
canzar a convencer al otro a través de argumentos ' que la exposicion y

* Los estudiantes debian memorizar las partes de las libros de textos indicados para cada encuentre.
Laos profesares ocupaban sus clases explicando a los estudiantes el marerial indicado y luego proban-
do el marenal memerizado por lo alumnos a través de preguntas, cir. Garner, David, The continning
Vitality of the Case Method in the Twenty First Century, Education and Law Journal, 2000,

Algunos se preguntan er atencién alo que ocurre en las clases cuando los docentes interrogan, si mis
que “socratico” no es “protagdrico” el didlogo establecido entre docentes v estudiantes, cfr.
Herrernan, William, Not Socrates, but Protagoras: The Sophistic Basis of Legal Education, 29 Buff. L.
Rev. 399, 415 (1983).

Cfr. por ejemplo Sintesis del primer seminario internacional sobre ensefianza del derecho constitu-
cional, realizado en la UB, Bs. As., 29 y 30/10/1998, en el Baletin Informatvo de la Asociacion
Argentina de Derecho Constitucienal, enero 1999, pp. 4/6.

Cir. BonMER, M., La enseranza del devecho y el efercicio de la abogacia, Gedisa, Barcelona, 1999, pp. 13/23,
GeL, M. A, Enserianza del derecho constitucional y sistema democratice (desde Iz perspectiva del método
socrdtico), Pensamiento Constitucional Afio VIN® 6, Pertl, pp. 445/466.

Agradezco a Mary Beloff el haberme advertido que en un sistema de justicia de partes, oral, contra-
dictorio, en el que la “la fuerza del argumento™ es decisiva, es decir, el juego de argumentos y con-
traargumentos dirigidos a] entendimiento, resulta mas comprensible la formacion de los operadores
juridicos a través del mérodo socritico, que en un sistema inquisitivo donde pesa mas la “autoridad™.

5
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confrontacion de los argumen;tos, favorece el desarrollo de la capacidad
para distinguir buenos de malog argumentos, que permite a los estudiantes
enfrentarse a las dificultades de la interpretacidn de los hechos y de las
normas, que remarca que una solucion puede ser adecuada en relacion
con determinadas circunstancias del caso, pero no con otras.

Ahora bien, el case method requiere como presupuesto del trabajo
en clase, que el estudiante lea ¢l fallo ¥ que reconstruya, por lo menos, la
linea argumental del mismo *. El docente durante la discusidn dirige a los
estucdiantes preguntas para que ¢xpongan, analicen v critiquen el “caso” ** y

la solucion de problemas normativos V. Las preguntas ** se pueden referir a:

* ese “alguien” (una persona de existencia visible o ideal, un
conjunto de persénas, etc.) que se encuentra en determina-
da circunstancia {un conjunto de hechos) v desea obtener

19 ’ h A
algo (un resultado) ** a través de medios adecuados (solucién);
la comprensién de los hechos, para que los alumnos logren
diferenciar aquellos “relevantes” (uso prescriptivo) para su
resolucion, de los hechos que de acuerdo con el tribunal
fueron los “relevantes” {uso descriptivo)* para la solucién
del caso; !
los agravios planteados por las partes;
la individualizaci¢n de las normas que se dicen aplicables al

21
caso?l !

" En Mitrer/GeLLY Cavuso, Constitucion y poder politico, Astrea, Buenos Aires, 1952, T. I, puede
encontrarse una “planilla” para el anilisig de los fallos allende las preguntas y notas que sugieren para
analizar cada uno de los fallos judiciales|y articulos de doctrina que contiene el libro.

* Clr. “caso” como “conflicto social”, BACIGALUPO, Enrique, Técnicas de resolucion de casos, Buenos
Aures, Hammurabi, 1990, pag. 24.

? En cuanto al “caso” como pregunta referida para determinar si una conducta esta “permitida”,
“prohibida” o es “obligatoria”, cir. AvcHPURRON, Carlos/Buryein, Fugenio, fniroduccion a la meto-
dolvgia de las cienclas juridicas y sociales, Astrea, Buenos Aires, 1975, p. 32

* Una interesante lista de preguntas para el andlisis de fallos puede encontrarse en GorbiiLo, Agustin,
Elmétodo en derechs, Gedisa, Barcelona, pags. 57-65.

Carrity, Genaro, Como estudiar y como arguimentar an caso. Abeledo Perrot, Buenos Aires, 1987, pig. 22.
ALCHOURRON, Carlos, BuLycin, Eugenlo, Introduccidn « la metodologia de las ciencias juridicas y
sociales, Astrea, Buenos Aires, 1975, p. 32.

Aqgui se hace referencia a los métodos de identificacidn: reglas de admisién, se refieren a las diferentes
fuentes vilidas de produccién del derechp (constitucién, ley, jurisprudencia, costumbre) y reglas de
rechazo, se refieren alas formas en que u enunciado valido, pierde tal validez (derogacion, desuso),
cfr. AicHourrON, Carlos, BuLYGIN, Eugenio, Introduccidn a la metodologia de las ciencias juridicas y
sociales, Astrea, Buenos Aires, 1975, p. 118 y sgts.
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la delimitacion de la cuestion que fue resuelta;

la reconstruccion de la estructura del razonamiento del tri-
bunal y los argumentos utilizados a favor de su postura y de
la decision;

la regla que surge del analisis del fallo.

Otras preguntas pueden relacionarse con un analisis critico del fa-
lto y de su fundamentacion %, tales como las referidas con:

la(s) posicion(es) valorativa(s) que emana(n) (en forma ex-
presa o implicita} de la interpretacion del fallo;

la fundamentacion a traves de la cual se resuelve el conflicto
de derechos, bienes juridicos colectivos, obligaciones juridi-
cas;

la coherencia de la solucion en comparacién con los prece-
dentes del tribunal;

otras soluciones que la interpretacion del texto permite y
por las que el tribunal no se decidié - y las consecuencias de
las mismas;

la variacion de los hechos del caso, para discutir si el caso se
hubiera decidido de otra o de igual manera de haber media-
do ese cambio.

Si se vuelve la mirada sobre la lista de preguntas que se realizd
arriba, se puede observar que 1o sdlo el estudiante tiene que hacer un tra-
bajo previo a la clase, sino también el docente. Y se diria que el trabajo del
docente en el case method apunta a tres lineas de actividades referidas con:

la seleccion y clasificacién del material, es decir, de los fallos
que se discutiran durante todo el curso;

la formulacidn de preguntas para el analisis de cada uno de
los fallos;

2 Un ejemplo del trabajo con casos a traves de un enfoque critico puede consultarse en Gorbon, R,
Cémeo “descongelar™ la realidad legal: una aproximacidn critica al derecho, Cournis, Christian (comp.),
Desde otra mirada. Textos de teoria critica del derecho, Bs. As., Eudeba, 2001, pags. 343-372; Gorpon, R,
Conferencia Brendan Brown: la Teoria critica del devecho como método de enserianza del devecho, en
BOHMER, M., Lz ensefianza del derecho v el gercicio de la abogacia, Gedisa, Barceluna, 1999, pags. 147-

172.
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* la seleccidn de articulos de doctrina, notas y otros materia-
les que puedan ayudar a reconstruir el contexto politico,
econdmico y social en el que se emitio el fallo para ampliar
los horizontes de interpretacion y discusion.

Ahora bien, este trabajo previo del docente se puede ver de alguna
manera orientado a través de los llamados libros de casos, que en atencién
a nuestra practica docente se los observa en dos soportes:

» como libros (casebooks), o

¢ como fichas que agrupan un conjunto de fallos y otros ma-
teriales y, a su vez, esta Ultima presenta dos modahdades,
aquella ficha que el docente prepara con anterioridad a la
cursada y que presenta al estudiante en las primeras reunio-
nes a la luz de los objetivos del curso para su posterior ana-
lists y discusidn en cada uno de los posteriores encuentros o
la que se va indidando apenas con anterioridad a cada una de
las clases, que configura una suerte de “modelo para armar”,
cuya unidad el estudiante puede empezar a hilvanar cuando
termina la cursada y se encuentra clasificando el material para
archivarlo en algun bibliorato.

Algunos criterios para clasificar los libros de casos

Casos y nada mds que casos |

Los libros de casos pueden ser clasificados, por lo menos, en tres
grupos, de acuerdo con la variedad del material que los conforman. En un
primer grupo se pueden ubicar los libros que ofrecen una serie de “casos
y nada mas que casos”. El trabajo del autor del libro o de la ficha, gira en
torno a la seleccién del material relevante y a su clasificacion por temas o
por afios o por épocas del tribunal. A estos libros se les suelen dirigir
diversas criticas. La primera es interna. Es decir, no esta dirigida al meétodo
de casos, sino a la seleccién misma del material. Si se trata de una de las
materias troncales obligatorias de la carrera, por ejemplo, entre nosotros,
cualquiera de las del Ciclo Profesional Comin, algunos podrian esperar
que la seleccién del material 'de alguna manera represente los (o buena
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parte de los) contenidos minimos de las asignaturas o lo que, por ejemplc,
en una asignatura como Elementos de Derecho Constitucional confor-
g
’ pon 123 P
marian los fallos “clasicos” %, los que forman parte del “canon™?. Pero,
¢qué conforma el “canon” jurisprudencial? * Entre nosotros atin no se ha
dado una discusion acerca de los criterios de inclusidn-exclusién que uti-
q

¥ Enlos EE.UU. se puede seguir una interesunie discusian sobre jos “canones” o los “clisicos™ del
derecha constitucional en TUsHNET, Mark, Constitutional Commentar., Unzversity of Minnesota
Law School, Summer 2002, Vol. 17 Issue 2, p. 187, 1Cp.

* Pero, ¢por qué discutir la conformacion de lo candnico? La hipdtes:s subvacentc es yue siempre |2
seleccion de casos refleja una cierta narvativa: Every casebook tells a stury, 1w wilf only fsten to 1
endeed, it i almost imposible 1o organize a casebook thar tells no sior, ar ali (10140, Bais, J. M./
Levesox, Sanford, The Canons of Constitniional faw, 111 Harvard Law Review 4, <6210 (1998, Los
autores proponen trabajac la pregunta acerca de i que conforma ¢ deberia confe: mar el canan desde
una perspectiva sociologica ¥ otra prescriptiva (995). Ademds, apuntaz acertadamente que no se
puede discutir el rema sin determinar el momente en el que la pregunta se realiza es ¢l desareolic de
una culturz legal, tampoce sin determinar el contexto institucional (973), (998 V. por tltimo,
agregan que hay que entender el proposite cor el que se formula la pregunta sobre ¢f canon. Ea este
sentido los autores distinguen tres posibles tipos de cinones: 1.1, el canon pedagdgico en derecho
canstitucional {es decir, cules casos claves y materiales deben ser ensciiados y reimpresos en Libros
de casos de derecho constitucional); [.2. el canon de culrura “letrada™ e decir, culles casos claves ¥
materiales deben ser ensefiados para que una persona pueda poder participar en discusiones serias
sobre derecho constitucional americano (975); 1.3 ¢! canon tedrico académica: es decir, cudles cascs
claves y materiales deben ser tenidos en cuenta por cualquier académico serio v por cualquiera que
hace teoria constitucional 976}, St se tienen ex cuenta estos tipos de cinones entonces 1a inclusion-
exclusidn puede diferir, seguin se trate de preparar a sbogados para litigar en derecho constitucional,
para acrecentar [a cultura letrada ¢ para fines netamente académicos, La diferenc.a en la determina-
cion de Jo que es canénico demuestra en su caso, la separacion o la divergencia en la construccion de
los cinones por las diferentes comunidades interprerativas de académicos, abogados, jueces v ciuda-
danos (981). Los autores interpretan, asi, que la forma en que se constituye o define un canon
depende de la audiencia a la que se dirige v los propésitos por las que se lo construye.

Por lo demas, los autores advierten que algunas de las {formas de canoniaidad tienen menos que ver
con la eleccidn de mareriales que con la comprensién de las herramientas que “a gente usa para
pensar sobre el derecho. Estos elementos de una “canonicidad profunda” {984} incluyen formas
caracteristicas de argumentos legales, formas caracteristicas de abordaje de los problemas, estructu-
ras narrativas subyacentes, formas inconscientes de categorizacion, y el uso de ¢jemplos canénicos.
En cuantoalo candnico en derecho constitucional interpretan criticamente gue esta demasiado cen-
trado ex: las opiniones de la Suprema Corre v se ven influidos por la subdivision en crecimiento del
derecho constitucional, que ha afectado el contenido de la teoria constitucional, por ejemplo, hav
una tendencia a que las garantias constitucionales en el proceso penal no sean trabajadas mis por los
constitucionalistas. La propuesta de los autores es expandir lo canénico en derecho constirucional
(1014), a través de {a inclusion de las voces marginalizadas {1014), de marerial no jurisprudencial pero
de relevancia constitucianal (1015), casos de esclavitud, pues asi pueden ver los estudiantes las
miserias del derecho constitucional, en tanto Ja misma Constitucién permitié la “justificacién” de la
esclavitud (1017).

En relacién con la primera critica, el autor del libro puede que haya optado adrede y con buenos
fundamentos por la inclusién de fallos v materiales “no clisicos™ para el abordaje del tema; el
objetivo puede apuntar a lograr un enfoque alternativo comparado con uno en e! que prevalece Ia
forma canénica de argumentacion en esa asignatura.
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lizan los autores de los caseboo/esipara seleccionar el material . En parte se
deba esto a la falta de variedad en la disponibilidad de mas de un casebook
por asignatura. Por ejemplo, en “Elementos de Derecho Constitucional”
los dos casebooks disponibles fueron realizados por el mismo grupo de
autores, Jonathan Miller, Ma. Angélica Gelli y Susana Cayuso. Recién a
partir del afio 2000 se han emperado a generar nuevas alternativas 7. Por
el contrario, en los EE.UU. de Norteamérica en los que se publica mas de
un casebook por asignatura, se puede observar una acalorada discusion
acerca de los criterios de inclusidn-exclusién de los materiales que lo con-
forman. Por ejemplo, resulta interesante tener en cuenta una critica a los
casebooks de derecho constitucional relacionada con la inclusién v clasifi-
cacion de los materiales de acuerdo con una mirada meramente judicialista
del derecho constitucional v cengrada en las opiniones de la Corte Supre-
ma de Justicia ®,

Es aconsejable, entonces, que el autor explicite el o los criterios de
seleccion y clasificacion del matgrial: esto ayudari al docente que consul-
ta el libro de casos antes de tomalr una decisién acerca de la seleccién para
su uso como material didactico p la luz de sus objetivos de ensefianza .
En todo caso, esta discusién deja en claro que todo casebook cuenta una
historia . Es decir, ofrece un relato de cémo ensefiar v de cémo apren-

 Sinembargo, un ejerplo de una discusion de los criterios de inclusidn-exchusion de los materiales que
conforman el casebook, se puede ver en D’ ALessio, A., Comentariv al libro de AMiller, Jonathan: Gelli, Ma.
Angélica; Cayusa, Susana; Gullco, Herndn, Constitucion, Poder Pulitico y Derechos Humanas. Garantias
Constitucionales en el Proceso Penal. La Ley, Buenos Aires, 2202, Tomo 111, LL 6/11/2032, pags. 9-10.
¥ Sin periuicio de lo cual, cabe resaltar que afui se toma como relevante el material edirado en libro.
Na se deja de advertir que las fichas que fecopilan copias de casos ¥ otros materiales relevantes
pueden constituir una alternativa: sin embarga, no suelen trascender los limites de la ciredra y
dificulta su uso por otros docentes.
Acerca de los efectos ideologicos de un casgbook centrado en las opiniones de la Corce v en la no-
inelusion de otros materiales cfr. BaLkiv, [ .My LEvinson, Sanford, The Canons of Constitntional Law, 111
Harvard Law Review 4, 963-1024 (1998). Parfa otra critica al llamado Supreme Court Only ver, FisCHER,
Louts, The Canons of Constitutional Late: Te ching with a Political-Historical Framework, Constirutional
Commmentary, University of Minnesota LavﬂSchool, Summer 2000, Vol. 17 Tssue 2, p. 275, 1Cp.
Cfr. MULLER, Eric, A New Law Teacher s Guidde to Choosing a Casebook, 45 J. Legal Educ. 557-567
(1995).
W Véase, Barkin, J.M./Levinson, Sanford, The Canons of Constitutional Law, 111 Harvard Law Review
4, 963-1024 (1998). Acerca de los cursos de [*derecho constitucional” devenidos en meros cursos de
“control de constitucionalidad” en tanto i seleccién de contenidos se reduce a temas somet]dos a
la revision judicial, véase, REisMan, Michae], £/ disero def plan de estudios: para que la enserdanza del
derecho continie siendo efectiva y relevante en el siglo XX[, en BOHMER, M., La ensertanza del devechoy el
gjercicio de la abogacia, Gedisa, Barcelona, 1999, pag. 121.
|
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der. Este relato no siempre se explicita. Surge de la interpretacion de los
materiales que se agregan y de las preguntas, notas y otros ejercicios que
se incluyen para el trabajo del caso.

La segunda critica arriba apuntada y dirigida contra los casebooks
que integran este primer grupo, se encamina directamente contra el meéto-
do de casos. Se le suele objetar que minimiza la influencia del analisis de
los materiales extralegales relevantes que impactan en la decisién de los
casos o en la interpretacién de la Constitucién. Por ejemplo, entre noso-
tros un libro de casos de derecho constitucional que incluyael caso “Srmuth”
y “Kiper” sobre la discusion de la constitucionalidad del regimen de
indisponibilidad de las propiedades dinerarias depositadas en los bancos
(el “corralito”), no puede omitir el agregado de material que se refieraala
situacion economica previa al “corralito” relacionada con el contexto eco-
ndémico-financiero (la bancarizacion de los pagos, el llamado “megacanje
de la deuda externa”, la huida de los depésitos al extranjero en los tltimos
afios de los 90 y su agravamiento en el 2001, los “salvatajes” a ciertos
bancos, el default, la devaluacion, la “actualizacion” monetaria de las deu-
das, etc.), la situacion politica (la renuncia anticipada del Presidente De La
Rua en el mes de diciembre, la postetior renuncia del Presidente provisorio
Rodriguez Saa, la eleccion del Presidente Duhalde por medio de una asam-
blea parlamentaria, la promocion del juicio politico contra todos y cada
uno de los miembros de la Corte Suprema de Justicia, por la Camara de
Diputados etc.), la situacion social (la exclusion de varios millones de ha-
bitantes de la satisfaccién de las condiciones minimas para ejercer el de-
recho a una alimentacién, a un techo, vestimenta, educacién, etc.). Los
libros de casos de Miller/Gelli/Cayuso suelen trabajar los fallos en este
sentido. Un interesante ejemplo se puede encontrar en la introduccion al
caso “Marbury vs. Madison”, en el que se otorgan elementos para anali-
zar el contexto politico en el que se dicté el fallo.

Casos, contexto y guia de notas y preguntas

En un segundo grupo se pueden incluir aquellos libros de casos o
fichas que no sélo incluyen los fallos y materiales que ayudan a entender
el contexto, sino también una serie de preguntas, notas y comentarios
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que permiten ser utilizados en la clase para la discusién del material. El
tipo de preguntas puede ser diverso y apuntar a variados objetivos de
ensefianza. Por ejemplo, una recorrida por las preguntas formuladas en
los libros de casos de Miller/Gelli/Cayuso permite distinguir, por lo me-
nos, tres tipos: 1) las referidas 4 la reconstruccion del razonamiento del
juez o tribunal; las que apuntan a desarrollar una critica de la interpreta-
ci6n de los hechos, delimitacién de la cuestion, estructura y peso de los
argumentos de la fundamentacién de la decision; 2) las que se refieren a la
discusidn acerca de la ponderacion de la decision en relacion con los pre-
cedentes y, a su vez, con el contexto politico, econdmico y social; y 3) las
que apuntan a desarrollar un razonamiento de los alumnos que trabaja
con similitudes y diferencias, es decir, se trata de las referidas a la variacién
de los hechos de los casos para ver si resulta o no aplicable la regla del
caso estudiado para la resolucidn de otro - que puede ser real o hipotéti-
co. La inclusidn de preguntas y ejercicios se condice, ademas, con uno de
los argumentos que habla a favor del uso del case method, segin el cual
posibilitaria el “autoaprendizaje”, en tanto ayudaria a los estudiantes a
analizar el caso y a integrarlo en el sistema del derecho ! - mas alla de la
presencia del docente.

En un tercer grupo se pueden ubicar los libros de casos que, ade-
mas, vienen acompafiados de un manual para el docente. La importancia
de éste radica en que se suelen explicitar los criterios de seleccién y agru-
pamiento de los fallos. Asimismp, suelen presentar otras formas alternati-
vas de agrupamiento didactico del material de discusién. En algunos de
éstos se suelen ampliar las preguntas para trabajar los fallos que presentan
un mayor grado de complejidad; ademas, se bosquejan algunas de sus
posibles respuestas. Y esto ultimo no es de menor importancia. Por de
pronto no apunta a “oficializar? respuestas, quienes trabajan con el “mé-
todo de casos” suelen concebir que cada una de las preguntas admite mas

Casos, contexto, guia de notas I preguntas y cuadernillo para el docente

1 GARNER, David, The Continuing Vitality of the Case Method in the Twenty First century, Education and
Law Journal, 2000. |
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de una respuesta “correcta” y que, en tltima instancia, su correccidn de-
pende de la fuerza de los argumentos que la sustentan. Asi, el bosquejo de
posibles vias de respuestas, apunta mas que nada a orientar, después de
todo se trata, también, de ejercitar a los alumnos en la formulacién y
fundamentacion de respuestas.

Las orientaciones pueden servir al docente en un doble sentido.
En uno de minima, que da por supuesto que el docente no se¢ especializa
en todos los temas de su asignatura. Es posible que un buen manual para
el docente sea de suma utilidad para el trabajo con aquellos casos que
abordan temas que no son de su especialidad. El otro es de maxima, el
docente puede entrar en dialogo con esas orientaciones, tomarlas pues las
considera pertinentes y/o criticarlas. Le sirven como material de analisis.
No se puede olvidar que a algunos libros de casos se les suele criticar que
incluyen una larga lista de preguntas incontestables * sobre temas que de
por sl resultan complejos. Esto puede resultar frustrante no sélo para los
alumnos sino también para los docentes. Entre nosotros es dificil ubicar
libros de casos que vengan acompafiados de un material especialmente
dirigido a los docentes.

Disponibilidad de libros de casos o coleccion de analisis
jurisprudencial

A continuacion se citan los libros que bajo determinados topicos
sisternatizan fallos jurisprudenciales, algunos vienen acompariados de notas
y preguntas, articulos de doctrinas y otros materiales. Cabe destacar que
no todos los libros fueron pensados para trabajar en clase con los alum-
nos de acuerdo con la estrategia de ensefianza del “método de casos” en el
marco de un “dialogo socratico”. Sin perjuicio de lo cual, todos suminis-
tran materiales para trabajar en este sentido. El orden de la cita responde
al afio de publicacidn.

2 Para un analisis critico de la formulacién de preguntas con el fin de hostigar o ridiculizar a los
estudiantes en el marco de una educacién para la jerarquia y la dominacién, cfr. Kennepy, Duncan,
La educacion legal corno preparacidn para la jerarquia, en CourTs, Christian {comp.), Desde otra mirada.
Textos de teoria critica del derecho, Bs. As., Eudeba, 2001, pags. 376, 378, 382, 388, 394.
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Pero, ¢por qué realizar usa lista de los casebooks disponibles en la
Facultad de Derecho de la UBA ¥ por orden de afio de publicacién? Cueto
Ria afirmé en la década del 50 que “se hace muy dificil pensar en dicho

sistema de ensefianza, sin la prese

ncia simultanea de un casebook” *. Arri-

ba, se ha bosquejado una relacién entre la elaboracién y disponibilidad de
libros de casos y el desarrollo curricular.

Década del 80

MILLER, Jonathan; G,

Ma. Angelica; Cayuso, Susana; Constitu-

cion y Poder Politico. Jurisprudencia de la Corte Suprema y técnicas para

. .,
su mnterpretacion, Astrea, Buen
pags. en total).

CARRIO, Genaro R., Ef ca

un Hdbeas Corpus. Buenos Aire
pags.).

Década del 90

SALGADO, Ali Joaquin, Ded
nos Atres, Astrea, 1990 (1 volun

MIL1ER, Jonathan; GELLI,
ciony Derechos Humanos. Jurispr

para su interpretacion, Buenos Al

pags. en total).

Noopt TagueLa, Maria

Método de casos. Analisis de fallo
Astrea, 1992 (un volumen de 47

Darra Via, Alberto, Const
con la colaboracicn de Carlos Ang
tudio, 1995 (un volumen de 289

* Sobre el casebook como parte fundamental d
Su estructura normativa - su enserianza, Bue

bs Aires, 1987 (dos volumenes de 1.162

o Timerman. Materiales para el estudio de
5, EUDEBA, 1987 (un volumen de 143

recho Procesal Civil. Método de casos, Bue-
hen de 299 pags.).

Ma. Angélica; Cayuso, Susana, Constitu-
idencia nacional e internacional y técnicas
ires, Astrea, 1991 (2 volimenes de 1.808

Blanca, Derecho internacional privado.
. Documentos extranjeros. Buenos Aures,
6 pags.).

itucion econdmica e interpretacion reciente /
dres Mansilla, Buenos Aires, Editorial Es-

pags.).

el case method, cfr. Custo RUa, Julie, Ef “Cammon Law”™,
nos Aires, La Ley, 1957, pags. 117-323.
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HenoLer, Edmundo S.; Gurrco, Hernan V., Casos de derecho pe-
nal comparado, Buenos Aires, Del Puerto, 1996 (un volumen de 184 pags.).

TRAVERSO, Juan Antonio, La Corte [nteramericana de Derechos Hu-
manos. Opiniones Consultivas y Fallos. La Jurisprudencia de la Corte
Interamericana de Derechos Humanos, Abeledo-Perrot, Buenos Aires, 1996
(un volumen de 623 pags.).

BiaxcHi, Enrique Tomas; Guirco, Hernan Victor, El Derecho a la
Libre Expresion, Buenos Aires, Libreria Editora Platense SRL, 1997.

BocGaGiano, Antonio, Derecho Internacional Piblico y Privado y De-
recho del MERCOSUR en la Jurisprudencia de la Corte Suprema de Justicia
de la Nacion, La Ley, 1998 {(tres volumenes de 5.276 pags. en total).

CALEGARI DE Grosso, Lydia E., Derechos reales: su estudio a partir
del caso judicial. Buenos Atres, Abeledo-Perrot, 1998 (dos volimenes de
445 pags. v 805 pags., respectivamente).

TRAVERSO, Juan Antonio, Derechos Humanos y jurisprudencia. Doc-
trina y legislacion argentina e internacional, Buenas Aires, EUDEBA, 1998
{un volumen de 426 pags).

Raeer-Barpr Casaniiras, Renato, Coord; Ancarora, Gerardo;
ANDRUET, Armando S., hijo; Bibart Camros, German J.; Bosca, Rober-
to; CracocNa, Dante; CueTo RUA, Julio César; Farpiano, Oscar L.; GELLI,
Marta Angelica; HooFT, Pedro Federico; MarTiNEz Pujar Tz, Antonto L.;
Masstt CorrEAs, Carlos Ignacio; MENDEZ, Julio R.; NAvARRO FLORIA, Juan
A.; Nino, Carlos Santiago; SroTa, Alberto Antonio; Vanossy, Jorge
Retnaldo A.; Vico, Rodolfo Luis, hijo; Vox Ustinov, Hugo A., Los dere-
chos individuales ante el interés general. Andlisis de casos jurisprudenciales
relevantes, Buenos Aires, Abaco, 1998 (1 volumen, 261 pags.).

Donma, Edgardo A., Casos y fallos de derecho penal: parte general,
Buenos Aires, Fundacidn Editorial de Belgrano, 1998 {un volumen de
420 pags.).

Darra Via, Alberto, Derecho constititcional economico, Buenos Al-
res, Abeledo Perrot, 1999 (un volumen de 787 pags.).

Robricuez Pinzon, Diego; Martin, Claudia; Ojea QUINTANA,
Tomas, La dimensidn internacional de los derechos bumanos: guia para la
aplicacion de normas internacionales en el derecho interno, Washington D.C.,
BID/American University, 1999 (un volumen de 592 pags.).
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Década del 2000

Bocaiano, Antonio, Derecho Internacional A.D. 2000 en la Juris-
prudencia de la Corte Suprema de Justicia de la Nacién, La Ley, 2000 {un
volumen de 1.667 pags.).

Donna, Edgardo A., Casos y fallos de derecho penal, Buenos Atres,
Rubinzal-Culzoni, 2000 (un volumen de 475 pags.).

Favrt, Carlos, La Corte Suprema, sus 198 Sentencias sobre Comunica-
cion y Periodismo. Estrategias de la Prensa ante Riesgo de Extincion, La Ley,
Bs. As., 2000 (un volumen de 487 pags.).

GoOMEz, Teresa, £ Procedimiento Tributario y Penal Tributario a
Traves de la Jurisprudencia. Sentencias de Conocimiento Obligatorio. Prime-
ra Parte, La Ley, Bs. As., 2000 (un volumen de 520 pags.); segunda parte.
Periodo 1999-2000, La Ley, 200t (un volumen de 472 pags.).

AckERMAN, Mario Edvardo, Derecho del Trabajo y de la Seguridad
Social. Coleccion de Analisis Jurisprudencial, Buenos Aires, La Ley, 2002
(un volumen de 315 pags.). |

Darra Via, Alberto Ricardo, Derecho Constitucional. Coleccion de
Andlisis Jurisprudencial, Buenos |Aires, La Ley, 2002 (un volumen de 960

pags.).

Gozaing, Osvaldo Alfrej‘o, Elementos de Derecho Procesal Civil.
Coleccion de Analisis Jurisprudencial, Buenos Aires, La Ley, 2002 (un
volumen de 396 pags.). |

Leva FERNANDEZ, Luis, Contratos Civiles y Comerciales. Coleccion
de Andlisis furisprudencial, Buenos Aires, La Ley, 2002 (un volumen de
840 pags.).

MARIANI DE VIDAL, Marina, Derechos Reales. Coleccidn de Analisis
Jurisprudencial, Buenos Aires, La Ley, 2002 (un volumen de 544 pags.).

MILLER, Jonathan; GELL,Ma. Angélica; Cayuso, Susana; GuiLco,
Hernan, Constitucidn, Poder Politico y Derechos Humanos. Garantias Cons-
titucionales en el Proceso Penal. I+a Ley, Buenos Aires, 2002, T I (1 volu-
men de 302 pags.). ‘

Russo, Eduardo Angel, feor:’a General del Derecho. Coleccion de
Analisis Jurisprudencial, Buenos{ Aires, La Ley, 2002 (un volumen de 474
pags.). |

29



Academia

Sassay, Daniel Alberto, Derecho Constitucional. Coleccion de And-
lisis Jurisprudencial, Buenos Aires, La Ley, 2002 (un volumen de 816 pags.).

TRAVIESO, Juan Antonio, Derechos Humanos y Garantias. Coleccidn
de Analisis Jurisprudencial, Buenos Aires, La Ley, 2002 (un volumen de
304 pags.).

Bocaiano, Antonio, Derecho Penal Internacional en el Derecho de
las Relaciones entre los Ordenamientos Juridicos y en la Jurisprudencia de la
Corte Suprema de Justicia de la Nacion, La Ley, 2003 (un volumen de 1.111
pags.).

Hurcninsoxn, Tomas, Elementos de Devecho Administrativo. Colec-
cion de Analisis furisprudencial, Buenos Aires, La Ley, 2003 {un volumen
de 704 pags.).

Rivera, Julio César, Derecho Civil-Parte General. Coleccidn de
Analisis Jurisprudencial, Buenos Aires, La Ley, 2003 (un volumen de 400
pags).

Toeias, Jose, Derecho Civil-Parte General. Coleccion de Analisis
Jurisprudencial, Buenos Aires, La Ley, 2003 (un volumen de 568 pags.).

GuIBOURG, Ricardo A., Teoria General del Derecho. Coleccion de
Analisis Jurisprudencial, Buenos Aires, La Ley, 2003 (un volumen de 639
pags).

Henprer, Edmundo; Gurico, Hernan, Casos de derecho penal com-
parado. Segunda edicion corregida v aumentada con la colaboracion de
Monica RoMAN y Martha HENDLER, Buenos Aires, Editores del Puerto,
2003 (un volumen de 344 pags.).

Segunda variante del “método de casos”: el caso-problema real
o hipotético

En esta segunda variante del “método de casos” el énfasis esta pues-
to en la comprensién, analisis y resolucién de un caso que presenta uno o
mas problemas, cuya solucion envuelve varias cuestiones que se pueden
relacionar con hechos, casos judiciales, expedientes administrativos, nor-
mas, doctrina. El caso-problema se puede presentar en el contexto de un
pleito, negociacion, mediacion, planificacidn. Se espera que el alumno o
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los alumnos resuelvan el caso-problema desde una perspectiva que puede
ser la de juez o la del abogado litigante, la del legislador, asesor, etc. El
problema se suele trabajar en grispos de alumnos fuera del aula. Se espera
que los alumnos lo traigan trabajado para su discusién en clase. Lo cen-
tral no es como el juez resolvié el caso a través de un fallo judicial. Aqui
los casos judiciales junto con las leyes y otros materiales son trabajados y
ponderados como medios para la resolucién del problema que no necesa-

riamente tiene que terminar con la presentacién de una demanda judicial.

Casos reales o hipotéticos para: aprender a resolver problemas juridicos

El material para trabajar con este tipo de casos puede ser clasifica-
do en dos grandes grupos. El primero y en el ambito de la ensefianza del
derecho mas extendido, se refiete al libro o ficha que agrupa un conjunto
de casos hipotéticos o reales. Uno de los objetivos principales del uso de
este método es el desarrollo de la técnica de la aplicacién de las normas,
sea que se entienda ésta como simple subsuncién en sentido fuerte o como
parte de un proceso de argumenjtacién juridica mas complejo™.

Se presenta un caso y se espera que el alumno lo resuelva a través
de la aplicacion de las normas relevantes, como asi también ayudado por
los aportes de 1a doctrina y la jutisprudencia . El trabajo puede variar en

* Cfr. Arexy, Robert, Theorie der Juristischen Argumentation, Frankfurt/Main, Subrkamp, 1983 (ALExY,
R., Teoria dela argumentacién juridica, Magrid, Centro de Estudios Constitucionales, Madrid, 1989);
Arexy, Robert, Die logische Analyse Juristischer Entscheidungen, en: Recht, Vernuaft, Diskurs, Frankfure
am Main, Suhrkamp, 1995, pags. 13-51; BACIGALUPO, Enrique, Técnicas de resolucion de casos, Buenos
Aires, Hammurabi, 1990, pags. 39 v sgtes.

% Este uso del caso es el que se suele dar en las facultades de derecho de las universidades alemanas y,
en especial, en el marco de los cursos que s¢ presentan bajo la modalidad de Ubungen (Ejercicios). En
los ejercicios el docente, por lo general, el profesor catedritico, entrena a los estudiantes en la
resolucién de casos y problemas. Los caso$ o problemas suelen ser entregados con anterioridad a la
clase para que el estudiante los trabaje previamente. Ademis, los estudiantes suelen prepararse en la
resolucion de otros casos que exceden al material que se discute en los ejercicios. Y aqui, nuevamen-
te, la importancia de los libros de casos cqmo parte del proceso de desarrollo curricular, Se suelen
publicar libros de casos que presentan un sinnfimero de casas y unas soluciones “propuestas”, como,
asi también, una introduccién a la téenita de la resolucién de casos que empieza con consejos
referidos a la comprensidn prictica del cajo, pasa por las caracteristicas de los trabajos cientificos,
hasta llegar al tratamiento de la cuestién| problematica y la redaccién del dictamen, sin olvidar
algunos tecnicismos referidos a la forma dp realizar las citas y de escructurar el escrito,

Durante la clase el profesor resuelve con los estudiantes el caso o problema y se discuten las posibles
solucianes del caso. Los eximenes consisten en la resolucién de casos hipotéticos o reales y trabajos
domiciliarios: los eximenes (Klausuren) se resuelven en clase y los estudiantes pueden consultar sélo
las normas. Los trabajos domiciliarios copsisten también en la resolucidn de un caso o problema
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cuanto a su complejidad; se pueden tratar de analizar, comprender y solu-
clonar “casos sencillos”, “casos complejos” o “casos de enseflanza”, “ca-
sos expedientes” *; o “casos simples”, “casos dificiles” o “casos tragicos” .

Disponibilidad de libros de casos reales o hipotéticos pata aprender
a resolver problemas juridicos

A continuacién se citan los libros que bajo determinados topicos
sistematizan casos reales o hipotéticos, algunos vienen acompatiados de
notas y preguntas, articulos de doctrinas y otros materiales. La cita se
ordena por afio de aparicion.

pero requieren, ademas, del uso de la literatura y de la jurisprudencia relevante; es decir, se espera
que ¢i estudiante produzca un “rabajo cientifico” (cfr. ScHwERDTEEGER, Gunther, Offentliches Recht
in der Fallbearbeitung, Miinchen, Beck, 1982, pags. 10-11, 265, 278). Los casos y problemas que se
roman son similares a los resueltos y discutidos en clase; la diferencia la marca justamente que se
espera mis que un mero trabajo “receptivo”, que toma la literatura y jurisprudencia especialmente
digerida a través de los manuales. E| mero trabajo “receptivo” se orienta por “casos paralelos”,
conocidos. Si no los encuentra, el alumno acostumbrado a producir “trabajos recepuivos”, se des-
consuela. En cambio, se interpreta que quienes acuden a los ejercicios y se aprovechan de ellos como
espacios de ensayo y error, de evacuacion de dudas y puesta a prueba de soluciones -y no como una
mera estacién previa al primer examen de estado-, se enfrentan a la resolucion de los casos en los
trabajos domiciliarios dispuestos a analizar “sin intermediarios” la literatura y jurisprudencia rele-
vante para confeccionar su escrito de forma fundada, pero ala vez con una buena pizca de creatividad
y originalidad.
Para aprobar los ejercicios los estudiantes tienen que haber aprobado uno de los tres eximenes y uno
de los tres trabajos domiciliarios. Los ejercicios suelen ser tres: Ejercicios en derecho civil; Ejercicios
en derecho administrativo; Ejercicios en derecho penal. A su vez, cada uno de estos ejercicios
presenta dos niveles, uno al principio y para los alumnos del primer afio y otro para estudiantes
avanzados. De manera tal que el estudiance debe obtener seis certificados provenientes de la cursada
v aprobacién de los seis ejercicios. Sin perjuicio de lo cual, serfa engafioso analizar 1a instancia de
cjercicios y el material de trabajo aisladamente. Los ejercicios sirven pues como instancias de
integraci6n de los tebricos y el anilisis de fallos juridicos relevantes en las tres principales ramas del
derecho (derecho penal, civil, y derecho plblico) en el marco de otra modalidad de cursada, las clases
magistrales en cursos bisicos del derecho privado, penal y pablico. Los alumnos de los primeros afios
tienen que concurrir también a las Arbeirsgemeinschaften (comunidades de trabajo), coordinadas por
asistentes cientificos en las que se discuten los principales fallos que acomparian a las clases magistra-
les de los profesores catedriticos. En las Arbeitsgemeinschaften el material de discusion suele estar
conformado por los leading-cases de derecho civil, derecho penal, derecho constitucional y adminis-
trativo, respectivamente; y por la resolucién de casos hipotéticos. $i bien el tipo de trabajo requerido
puede presentar algunos parecidos de familia con el analisis de fallos juridicos, no siempre se implementa
através del método socritico, se dirfa que estd mis orientado a comprender ¢l razonamieato del juez
o el tribunal que a tratar que el alumno incurra en el error y que si no fuere el caso desarrolle
argumentos para sostener la postura que defiende.

% SanciNerTi, Marcelo, Casos de derecho penal, Buenos Aires, Hammurabi, 1986, pags. 2 sts.

7 ATENZA, Manuel, Los limites de la interpretacion constitucional. De nuevo sobre los casos trdgicos, Anuario
de la Facultad de Derecho de la Universidad Auténoma de Madrid, N° 1, 1997, pags. 245-266.
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Década del 80

URIARTE, Jorge A., Casos de derecho de familia, Buenos Aires, La
Ley (un volumen de 262 pags.).

SANCINETTI, Marcelo, Casos de derecho penal, Buenos Aires,
Hammurabi, 1986 (un volumen de 276 pags.).

SpoLaNskY, Norberto Eduardo; CARRIO, Alejandro D.; Garcia, Luis
M., Casos y problemas de derecho penal, Buenos Aires, Lerner, 1986 (un
volumen de 186 pags.}.

ZINNY, Mario Antonio {colaboradores Gabriel BaraT, David
BorcHI, Enrique FiLieriNg, Casds notariales, Buenos Aires, Depalma, 1986
(un volumen de 128 pags).

GerscovicH, Carlos G., (coord.); Zamupio, Teodora; ALDUNCIN,
Mariana; BORTHWICK, Ricardo; BoucaN, Estanislao; CARRACEDO, Laura;
CONDE, Javier; EisneRr, Carlos; EsTEvE, Ivonne Marina; STRATICO, Maria
Fernanda; SzarLarpi Szacvary, Carlota B.; TuLtr RobriGuez, Betina, Ca-
sos de derecho cambiario, Buenos Aitres, Ed. Estudio, 1988 (un volumen,
148 pags.). '

UGARTE, Luis A; URIARTE, Jorge A., Casos de derecho sucesorio,
Buenos Aires, La Ley, 1988 (un volumen de 500 pags.).

VITALE, Gustavo L., Principio de insignificanciay error sobre la base
de casos. Neuquen, Universidad Nacional del Comahue, 1988 (un volu-
men de 119 pags.). |

Década del 90

BacicaLupo, Enrique, Técnicas de resolucion de casos, Buenos Ai-
res, Hammurabi, 1990 (reimpresioén 1998) (un volumen de 180 pags.).

GoRpILLO, Agustin, Casgs de derechos bumanos, Buenos Aires, Fun-
dacion de derecho administratiyo, 1990 (un volumen de 335 pags.).

SaLcapo, Ali Joaquin, Derecho procesal civil: métodc de casos /colab.,
Alejandro C. Verdaguer. Astrea| Buenos Aires, 1990 (un volumen de 299

pags.).

ErgerT, Carlos Alberto; (GurLco, Hernan V., Ejercicios de derecho
penal [y derecho procesal penall: por crinicas periodisticas y jurisprudencia.
Buenos Aires, Depalma, 1992 (un volumen de 550 pags.).
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RoMEro, Gladys, Casos de derecho penal. Manual prdctico, Buenos
Aires, Depalma, 1992 (un volumen de 271 pags.).

FERNANDEZ MADRID, Juan Carlos; CAUBET, Amanda Beatriz, Despi-
dosy suspensiones: mas de 1.000 casos practicos. Buenos Aires, Errepar, 1994
(un volumen de 618 pigs.).

FLEITAs OrTIZ DE Rozas, Abel, Derecho de familia. Método de ense-
Aanza, casos y otras variantes. Buenos Aires, Astrea, 1994 (un volumen de
237 pags.).

BERGEL, Salvador D., Titulos negociables de derecho cambiario: casos
practicos. Santa Fe, Rubinzal-Culzoni, 1996 (un volumen de 148 pags.).

RiGHI, Esteban; FERNANDEZ, Alberto A., Derecho penal: La ley. El
Delito. El proceso vy la pena. Buenos Aires, Hammurabi, 1996 (un volumen
de 576 pags.).

URIARTE, Jorge A.; Campros, Alicia; GmvENgz, Luis Alberto; LENTIN,
Silvia Josefa; PAGANO, Luz Marla, Nuevos casos de derecho de familia, Bue-
nos Aires, Editorial Universidad, 1996 (un volumen de 292 pags.).

GORDILLO, Agustin, Casos de derechos humanos, Buenos Aires, Fun-
dacion de derecho administrativo, 1996.

A1BANESE, Susana, Derechos bumanos: estudio de casos y opiniones
consultivas, Buenos Aires : Editorial de Belgrano, 1997.

BiparT CaMpos, German, Casos de derechos humanos, Buenos Ai-
res, Ediar, 1997 (1 volumen de 386 pags.).

Gerscovic, Carlos G.; JuArez, Cecilia; SANCHEZ, Lorena; MARK,
Mariano; SALVATORE, Adrian; EUGENE, Mariel, Formas y clausulas de con-
tratacion moderna: nociones, casos y ejercicios. Buenos Aires, UBA. Facul-
tad de Derecho y Ciencias Sociales. Departamento de Publicaciones, 1997
{un volumen de 169 pags.).

PaorLanTtonIO, Martin E., Contratos: parte general, casos practicos.
Buenos Aires, Rubinzal-Culzoni, 1998 {(un volumen de 148 pags.).

HoorTt, Pedro Federico, Bioética y derechos bumanos: temas y casos.
Buenos Aires, Depalma, 1999 (un volumen de 314 pags.).

PaoranTtonio, Martin E., Titulos negociables. Parte general. Derecho
cambiario. Casos practicos, Buenos Aires, Rubinzal-Culzoni, 1999 {un vo-
lumen de 196 pags.).
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Década de 2000

FeLLNt, Zulita (dir), Detecho penal, resolucidn de casos, Buenos Ai-
res, LexisNexis/Depalma, 2002 (un volumen de 175 pags.).

Casos reales o hipotéticos pata aprender a comprender y resolver
problemas que requieren un abordaje interdisciplinario

El segundo grupo de estd variante del método de casos esta confor-
mado por aquellas propuestas que trabajan con casos que tratan de inte-
grar diferentes contemdos del d;grecho e incluso de las ciencias sociales. Se
los suele identificar como caso§ cuyo analisis y solucion requiere de una
cierta interdisciplinariedad **. Ef material que conforma el caso, que a mas
del relato del caso, las consignas, el instrumento de evaluacion®, puede
venir acompafiando de una sugrte de dossier con legislacién, doctrina y
otros materiales, suele ser preparado por el docente a cargo del curso o
por un grupo de docentes que conforman la catedra. En esta linea de
trabajo se pueden enmarcar los productos de los talleres de carrera docen-
te de la Facultad de Derecho réferidos a método de casos. Estos trabajos
realizados en grupos por los dpcentes conforman la “casoteca” de la fa-
cultad. |

Los casos que conforman la casoteca son, por lo general, activida-
des que apuntan a la integracidn de contenidos desde la misma prepara-
c16n del caso, pues, por lo general, el caso como el dossier han sido con-
feccionados por docentes que ensefian diferentes asignaturas. La casoteca
cuenta con alrededor de 74 cast registrados.

Al respecto, se suelen realizar diferentes clasificaciones de los casos: si se toman en cuenta los
propdsitos de ensefianza, entonces se puede distinguir a los que persiguen desarrollar capacidades y
habilidades referidas con la resolucién de situacienes problematicas y toma de decisiones (“casos-
problema o casos-decisién™), de los que biscan desarrollar capacidades referidas con la evaluacién de
situaciones problematicas (“casos-evaludcién®™), de los que tienen como propésito desarrollar Ia
capacidad de comprension de algunas situaciones (“casos-ilustracién™). Si se toma en cuanto su
complejidad, se suelen distinguir los “casos tipo problema”, de los “cases Harvard”, de los “casos
MIT™; cfr. TesOrO, José Luis, Pautas para fa utilizacion y elaboracidn de casos de estudio para actividades
de formacidn en gerencia piblica, Caracas| Centro Latinoamericano de Administeacion para el Desa-
rrollo, 1992, pdgs. 11 y sgis.

Cfr. WasserRMANN, Selma, ! estudio de casps come método de enserianza, Bs. As., Amorrortu, 1999, pag.
219. i

35



Academia

Sin perjuicio de lo cual, no siempre son aprovechados en la clase
en su totalidad, pues no se prevén instancias durante la carrera de integra-
cidn de contenidos de diversas asignaturas*; entonces, por lo general, si
bien algunos docentes suelen trabajar durante las clases con casos prove-
nientes de la casoteca sdlo trabajan los ejercicios relacionados con los
contenidos conceptuales y procedimentales referidos a la asignatura de su
espectalidad.

Los casos estan registrados por asignaturas y contienen una lista
de preguntas y actividades. A continuacion del titulo de cada caso se con-
signan los temas o asignaturas que se pueden trabajar a partir del caso de
acuerdo con la informacion que surge del registro. La lista que a continua-
cidn se presenta fue reconstruida a partir de los datos que surgen de los
registros del fichero y se optd por presentarla por orden alfabético. Cada
caso fue confeccionado por un grupo de docentes que asistid entre los
afios 1990 y 2002 a los talleres de carrera docente sobre “Método de ca-
s0s”, a saber:

1. “Algo huele mal en el Gran Buenos Aires” (derecho proce-
sal, teoria del Estado, sociologia) *'.

2. “Aqui ser humano contestando” (derecho constitucional,
derecho penal, filosofia).

3. “Caso Sormisa” {derecho laboral, privatizaciones, psicologia,
sociologia).

4. “Caso Olmos o (... y yo quién soy)” (filiacién, sucesiones,
derecho procesal, filosofia) 2.

5. “Compartiendo tiempos por el mundo” (contratos, derechos
reales, derecho procesal, escribania).

6. “Conflictos de poderes” (derecho constitucional, teoria del
Estado, provincias).

* En relacién con ¢l problema de la “des"integracién de contenidos en la formacién juridica, cfr.
FLErTas Or11z BE Roas, Abel, Dervecho de familia, Método de enserianza, Casosy otras variantes. Buenos
Adres, Asirea, 1994, pag. 19,

* Elaborado por Silvina ARMENDARIZ, Sergic BETCHAKDJIAN, Anibal D’ Auma, Jaguelina SanToro,
Carlos Zumzso.

* Elaborado por Virginia Borba Rojas, Viviana Sara BorTui, Patricia Costa, Cecilia br STEFANO,
Claudia Ipa, Ménica Lorez,
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10.

11.

12

13.
14.

15.

16.

17.

18.
19.

20.

21.

Academia

“Construyendo la autopista” (contrato de obra publica, cien-
cias politicas).
“Contratemos para saber quiénes somos” (contratos admi-
nistrativos).
“Cuando la politica se prueba el traje” (derecho administra-
tivo, obligaciones, derecho penal).
“Cuanto gano cuando salgo de vacaciones” (derecho admi-
nistrativo, derecho laboral).
“Cuidemos a nuestros nifios” (derecho constitucional, dere-
cho penal, derecho procesal, psicologia, filosofta, sociolo-
gla) @
“De la imaginacién al poder” (derecho constitucional, teo-
ria general del derecho, relaciones internacionales).
“De la vida cotidiana” (derecho aeronautico).
“Decidase, ¢estoy o no despedido?” (derecho laboral, dere-
cho procesal) *
“Detengan el dtomo” (derecho administrativo, derecho in-
ternacional, derecho penal, recursos naturales).
“Dilema tributarjo” (derecho tributario, ciencias politicas,
economia).
“Disefio de un p?rﬂl de pais” (derecho administrativo, em-
presas) *.
“Dura lex sed lequ' (teoria general del derecho, filosofia).
“Efectos secundarios de una situacién de conflicto interna-
cional” (derecho internacional piiblico, contratos, filosofia).
“El accidente mis antiguo del mundo” (derecho romano, res-
ponsabilidad civil).
“El articulo ‘cesto’ del Cédigo Procesal Contencioso Admi-
nistrativo de la provincia de Buenos Aires y el desamparo
del justiciable” (derecho administrativo, derecho constitu-
cional, derecho procesal, filosofia).

# Elaborado por Gerarado Dn Magi, Amﬁia Fonrivovo, Edgardo Sasst y Daniel TacHELLA.

* Elaborado por Alejandro Daii ARMELL

VAL

* Elaborado por Mirta G. GRAINO.
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“El deseo de morir” (derechos humanos, bioética, geriatria,
enfermeria, medicina, filosofia, psicologfa, sociologia) ‘.

. “El medio ambiente en relacion con el empleo, la pobreza y
el desarrollo” (derecho ambiental, economia, sociologia).

. “El virus un vengador anénimo” (obligaciones, contratos,
derecho laboral, derecho penal).

. “En nombre del pueblo” (derecho constitucional, derecho
penal, ciencias politicas, psicologfa educacional, sociologfa).
“Es la hora, es la hora de Zamora” (teoria del Estado, me-
dios masivos de comunicacion, ciencias politicas).

. “Estamos de remate” (derecho financiero, contratos pibli-
cos, privatizaciones, economia).

“Hasta que la quiebra nos separe” (derecho concursal, che-
que, filosofia).

“Hay dos clases de concubinas” (derecho constitucional,
derecho de familia) ¥.

. “Hay palabras que matan” (obligaciones, derecho de las co-
municaciones, medios masivos de comunicacidn).

. “Iguales pero no tanto” (derecho constitucional, derecho de
familia, derecho procesal, filosofia).

“Indemnizaciones iguales pero diferentes” (derecho laboral,
derecho constitucional).

. “Ingreso irrestricto” (derecho a la educacidn, ciencias de la
educacion).

“Iura novit curia” (derecho administrativo, derecho consti-
tucional, derecho procesal).

. “La casa del te del sol poniente” (derecho administrativo) .
“La justicia de la injusticia” (derecho penal, obligaciones).

. “Lalibertad y las internaciones psiquiatricas” (derecho cons-
titucional, derechos humanos, derecho civil, derecho proce-
sal civil).

* Elaborado por Leonor Guint, Graciela Susana RoserTi y Diana SA1z.

# Elaborado por Siliva QueeL y Mario YORDAN,

* Elaborado por Gregorio FLax, Amanda GiL Lopez, Ma. Elena GonzALEzZ, Adriana QUIEROLO
RECALDE, Jorge SEINHART y Miriam INSAUSTL
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38.
39.
4Q.
41.

42.
43.

44,
45,
46.

47,
48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

“La mujer golpeada” (derecho penal, sociologia, psicologia) .
“La perdiz que mat6 al comensal” (contratos, obligaciones).
“Las plazas de la justicia” (seguridad social, derecho consti-
tucional, sociologia).

“Legalidad o justjcia” (derecho constitucional, derecho in-
ternacional publito, derecho procesal, filosofia).
“Locademia matrimonial” (derecho de familia, psicologia).
“Los privilegios de un legislador riojano” (derecho constitu-
cional, ciencias politicas).

“Los sobrinos cojt sus tios” {sucesiones, filosofia).
“Llueven perros” (obligaciones).

“Madre hay una 4ola” (derecho de familia, antropologia, fi-
losofia, sociologia).

“Maria sola” (derecho de familia, filosofia, psicologia).
“¢Me prestas un rjfion?” (derecho civil, derecho constitucio-
nal, derechos humanos, filosofia, psicologia, medicina).
“No hay callején sin saltda” (derecho administrativo, estruc-
turas organizativis).

“No por muchoimadrugar” (derecho tributario, derecho
penal). :

“Opcion cero” (derecho constitucional, teoria del estado,
ciencias politicas,|filosofia, sociologia).

“Por algo sera” (derechos humanos, derecho constitucional,
derecho tributarip, derecho penal, ctencias politicas, cien-
cias de la comunitacién, filosofia, antropologia) *.

“¢Por Dios o por la patria?” (derechos humanos, derecho
tributario, ciencias politicas).

“eQué decidira el|presidente?” (derecho administrativo, de-
recho constituciol‘xal, derecho penal, derecho internacional).

“¢Que en paz degcanse?” (derechos reales, contratos, dere-
cho publico, filogofia).

** Elaborado por Ma. Verdnica Navarro ¥ Liliana Amanda Rivas.
* Elaborado por Mariana BaiGorria, Ma) Gabriela Giorpano EcHEGovEN, Silvia JaLaBg, Marcela
Lébpez ALFONSIN.
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56

57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

7C.

71.

“cQuién llamé a la cigiiefia?” (contrato de vientre, genética,
moral, medicina legal).

“sQuién responde por las vaquitas?” (administracién publi-
ca, responsabilidad de los funcionarios publicos).
“Republica deshuesada” (derecho constitucional, derecho
internacional publico, filosofia).

“Responsabilidad civil” (derecho administrativo, derecho
procesal, derecho civil).

“Responsabilidad de los abogados” (derecho laboral, dere-
cho procesal, ética profesional).

“Responsabilidad médica” (obligaciones, derecho procesal,
medicina).

“Sanitas S.A. asistencia médica. Impuesto al valor agregado
Ley 20.631” {economia, derecho).

“Sectas y delito” (derecho civil, derecho penal, ciencias poli-
ticas, psicologia social).

“:Se hubiera podido evitar?” (derechos humanos, psicolo-
gia, salud, sociologia).

“:Somos hermanos?” (derecho constitucional, teoria del es-
tado, ciencias politicas).

“Soy inocente, y ¢ahora qué?” (derecho constitucional, dere-
cho penal, criminologia, sociologia, servicio penitenciario).
“Sube, sube la espumita” (obligaciones, relaciones labora-
les, economia, psicologia educacional, sociclogia).
“Sucedid en Tahiti” (filiacién, alimentos, derecho procesal).
“Tidol de Bagén: otra manera de viajar por la Argentina”
(derecho constitucional, derecho penal, derecho internacio-
nal).

“Tratado internacional vs. ley interna” (derecho administra-
tivo, derecho internacional privado, derecho constitucional,
filosofia).

“¢Un pagaré en dolares no verificado por la sindicatura
concursal, caduca?” (derecho comercial)®!.

51 Elaborado por Jaime Luis GAGLIARDO.
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“Un sindrome juridico” (derecho internacional privado, con-
tratos, derecho penal).

. “Vamos a la cancha” (dafios, derecho constitucional, dere-
cho penal, criminologia).

. “Verdad biologica” (derecho civil, medicina legal, bioquimica,
sociologia). |

. “Vida o muerte. Eutanasia en el sida” {derecho, medicina
legal, filosofia, psicologia, filosofia).

Conclusion

Estas notas mas que congluir han intentado invitar a transitar una li-
nea de indagacion que tome lgs textos universitarios y, en especial, a los
libros de casos como objeto de estudio y como parte del desarrollo curricular.
En este sentido, se puede observar que la publicacion de este tipo de mate-
rial bibliografico ha acompaifiado timidamente la reforma del plan de estu-
dios del afio 85, asi como también la discusién sobre los criterios de clasifi-
cac1on y formulacion de preguntas y consignas para trabajar los casos. Re-
cién a mediados de los noventa y fuertemente a partir del 2000 se observa
un mayor apoyo al uso de la estrategia de ensefianza del “método de casos”
desde la produccion bibliografica. S1 se puede observar un esfuerzo desde la
facultad por la creacion de una casoteca; sin embargo, sélo algunos pocos
casos se encuentran a disponibilidad del publico *.

Asl, se ha tratado de poner el énfasis en uno de los aspectos de
cualquiera de las dos variantes del “método de casos™: la disponibilidad del
caso o los casos sobre los que ge trabajara en clase con los alumnos como
tarea de aprendizaje, bajo la programacidn, control y coordinacién del
docente. Con esto se ha querido resaltar que esta estrategia de ensefianza
requiere del previo disefio de actividades por el docente que se pueden ver
facilitadas a través del o de los “libros de casos”, en la primera variante del
método de casos; o de la “casateca” o libros que contienen casos-proble-
mas reales o hipotéticos, en lasegunda variante del método.

i
2 En la casoteca de la Direccién de CanJFra y Formacién Docente se encuentran disponibles para
consulta del pablico aquellos casos de La lista en los que a pie de pagina se consignan sus autores.




