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Presentacion

Academia, editada por el Departamento de Publicaciones de la Fa-
cultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires, apareci6é en el
otofio de 2003. Es una de las primeras revistas juridicas en espafiol y
portugués dedicada exclusivamente a los asuntos concernientes a la en-
sefianza del Derecho. La periodicidad de la revista es de dos ntiimeros
por ano.

Los objetivos de la publicacién son promover estudios e investiga-
ciones, provocar debates especializados, producir reflexiones tedricas,
difundir informes derivados de investigaciones, de practicas docentes,
traducciones y presentar resefias bibliograficas referidas a temas rela-
cionados con la ensefianza y aprendizaje del Derecho y temas afines.

Academia esta dirigida a profesores, docentes, investigadores, estu-
diantes y toda persona interesada en los saberes referidos a la formacion
juridica.

La publicacion conecta la tradicién juridica que le da el nombre con
las mas modernas discusiones en la materia. La revista contiene trabajos
inéditos o con escasa difusion en América Latina y el Caribe, Portugal
y Espafia sobre teoria e investigaciéon en la ensefianza de las ciencias
juridicas.

Profesores, docentes e investigadores representantes de las principales
instituciones de ensefanza del Derecho de todo el mundo remiten sus
trabajos para, una vez aceptados y evaluados, servir a la construccion
de un proceso participativo de andlisis critico sobre los contenidos y los
modos de ensefianza para la formacién de juristas. Para su publicacién,
los trabajos deben ser inéditos o con escasa difusién, estar actualizados
y representar aportes empiricos o teéricos de singular relevancia. Las
contribuciones estan sujetas a un sistema de referato (“peer review” bajo
la modalidad de “doble ciego”) por parte del Comité Evaluador, inte-
grado por profesores de la Universidad de Buenos Aires y de otras uni-
versidades nacionales y del exterior.



Academia es enviada a las distintas facultades de derecho y bibliotecas
de paises hispanoparlantes.

La Revista se encuentra indexada en DIALNET. Los indices completos
de la revista pueden ser consultados en: <http://www.derecho.uba.ar/
publicaciones/rev academia/index.php>.



Academia: Law Teaching Journal

Academia, published twice a year by the Publications Department of
the University of Buenos Aires Law School, first appeared in 2003. It is
one of the first law journals exclusively devoted to law teaching issues
published in Spanish and Portuguese.

The goals of this publication are to promote studies and investigation,
to generate specialized debate, to produce theoretical thinking and to
disclose the results of investigations and of teaching practices. Further,
it includes translations and reviews on texts related to law teaching and
learning.

Academia is addressed at teachers, investigators, students and at any
other person that may be interested in law teaching-related issues, and
links tradition with modern discussion. It includes works from
Latin-America, Caribe, Portugal and Spain that are unpublished or not
widespread, concerning both theory and investigation.

Teachers and investigators from the most important law-teaching
institutions submit their works; once evaluated and approved, these
contributions help to build a participative process for the critical analysis
on contents and teaching methods. In order to be considered for
publication, works must be unpublished or not widespread, they must
be updated and they must involve a relevant contribution on theoretical
o empirical issues. They must be submitted to an Evaluation Committee
made up of professors from the University of Buenos Aires and other
foreign universities (double blind peer review).

Academia is sent to different law schools and libraries from Spanish-
speaking countries and has been indexed with Dialnet. Complete indexes
may be visited at: <http://www.derecho.uba.ar/publicaciones/rev_aca-
demia/index.php>.
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Inserciones de la literatura
en la ensefianza del Derecho

Nancy CARDINAUX!

Tenia en la mas alta consideracion la gi-
gantesca capacidad de la literatura para
tragarse la vida y devolverla purificada.
Escribiria més, publicaria mas, y la vida
adquirirfa dimensiones colosales.

PHILIP RoTH (2005:418)

RESUMEN

En este trabajo me interesa indagar el ingreso de la literatura a la
cotidianeidad del aula en que se ensefia Derecho. En los modelos de
educacién juridica predominantes, la narrativa literaria tiene inserciones
de dos tipos: como ilustracién y como recurso didactico. En general, se
la considera un “recurso” que sirve como “disparador” de una situacién
de ensefianza. Una vez utilizada con esos fines, se la desecha o solo es
recuperada en funcién ilustrativa.

Aqui me propongo explorar en qué medida el uso didactico de la
literatura contribuye a consolidarla en el lugar de “ilustracién” o “re-
curso” sobre el que se monta luego una teorizacién cientifica o juridica,
asi como a despojarla de su contexto y, por tanto, de su potencialidad
critica.

PALABRAS CLAVE
Literatura - Ensefianza del Derecho - Ciencias sociales - Potencialidad

critica - Recurso didactico - Cotidianeidad del aula.

1 CONICET, UBA y UNLP. nancycardinaux@gmail.com.
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INSERCIONES DE LA LITERATURA EN LA ENSENANZA DEL DERECHO

Nancy CARDINAUX

Incorporating Literature
into Legal Education

ABSTRACT

This study focuses on the incorporation of Literature for teaching
Law within the daily classroom routine. Literary narrative is incorporated
into prevailing models of legal education either as an illustration or di-
dactic resource. In general, Literature is considered a “resource” that can
be a trigger for a teaching situation. Once used, it usually is discarded
or still might be brought back up only for purposes of illustration.

In this work I intend to explore to what extent the didactic use of
Literature contributes to consolidate it as a “resource” or tool of “exem-
plification” through which a certain scientific or juridical theorizing is
developed as well as deprive it of its context and, thus, of its critical
potentiality.

KEYWORDS

Literature - Legal Education - Social sciences - Critical potentiality -
Didactic resource - Daily classroom routine.

1. LA LITERATURA: DE SU UTILIZACION COMO RECURSO DIDACTI-
CO A UNA ALIANZA CON LAS CIENCIAS SOCIALES

En los modelos de educacion juridica predominantes,® la narrativa
literaria tiene inserciones de dos tipos: como ilustracién y como recurso
didéctico. En general, se la considera un “recurso” que sirve como “dis-
parador” de una situacion de ensefianza. Una vez utilizada con esos
fines, se la desecha o solo es recuperada en funcién ilustrativa. En esa
linea, todos los que hemos estudiado derecho, hemos pasado por el canon
basico de la “ilustracién” (en el sentido de ejemplificacion):? la tragedia

2 Me refiero aqui fundamentalmente a la formacién de abogados pero algo parecido

podria decirse de la formacion de jueces, funcionarios del Ministerio Pablico y otras
profesiones juridicas.

3 Desde luego también se puede asumir que ser versado en literatura o en otras artes
es parte del capital cultural con que un profesor o un alumno cuenta en el campo
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griega (Antigona sobre todo pero puede ser que algo mas), Dostotevski
(Crimen y Castigo excluyentemente), Shakespeare (EI Mercader de Venecia
usualmente) y, por supuesto, Kafka (El proceso también en forma casi
excluyente). No diria que todos los estudiantes de derecho -y tal vez
tampoco los profesores- han leido esos textos pero me atrevo a aseverar
que al menos han escuchado varias veces a lo largo de su carrera que
deberian leerlos.* En algunos casos, estos libros o parte de ellos ingresan
a las clases bajo el formato del “recurso didéctico”.

Me propongo aqui, en primer lugar, explorar en qué medida el uso
“didéctico” de la literatura contribuye a consolidarla en el lugar de “ilus-
traciéon” o “recurso” sobre el que se monta luego una teorizacion cientifica
o juridica, asi como a despojarla de su contexto y, por tanto, de su po-
tencialidad critica. Me interesa pues el ingreso de la literatura a la coti-
dianeidad del aula. Sabemos que recursos provenientes de las artes son
muchas veces utilizados para ensefiar y, si bien los registros con que
contamos nos permiten determinar que la primera de las artes utilizada
como recurso pedagogico es el cine, entendemos que de todas maneras
la literatura estd presente aun cuando el cine sea el recurso utilizado
sobre la base de dos argumentos, uno principal y el otro accesorio.

El argumento principal es que puede considerarse que el cine es en
nuestro tiempo un desplazamiento de la literatura o, en el otro extremo,
de la fotografia. Salvo cinematografias que pretenden despegarse de la
literatura (pienso en algunas imagenes del cine contemporaneo de Gree-
naway, Angelopoulos, Sokirov, que acercan el cine a otra dimensién,

académico. Como bien lo sefialaba Bourdieu en su trabajo sobre el profesorado francés,
“la erudicién no vale en sentido pleno si no va “ataviada de elegancia’ y no se presta
en verdad reconocimiento al erudito si estd ‘encerrado en su especialidad’” (2013:75).
Es posible que el contacto con productos culturales ayude a dotar de esos caracteres
de erudicién y hasta ubique a quien los capitalice en una posicién de cierta autonomia
con respecto a los que “saben de su materia pero nada mas”, pero, por otro lado,
como Bourdieu también lo sefiala, la “elegancia” es propia del capital de un sector
de la sociedad y, en tanto no acomparie la virtud menor de la erudicién, carece de
gran valor.

El verbo “leer” incluye no solamente la lectura efectiva de un texto sino también
aquellas otras comunicaciones de productos culturales vicarios de esas “obras”. En
este sentido, jquién en nuestro medio cultural no ha leido Antigona en clave de te-
lenovela, EI proceso en formato de manga, EI Mercader de Venecia en la letra de una
cancion o Crimen y Castigo como serie televisiva?
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Nancy CARDINAUX

no literaria), en el resto, el cine esta extremadamente unido a la literatura,
tan unido que practicamente es literatura, se puede narrar como literatura
e imaginar sobre la base de dicha narracién. El vértice que lo une con
la fotografia muestra si una lejania que requiere otra narrativa y se ma-
nifiesta acaso intraducible en una historia.®

En segundo lugar, aun si no se aceptara el recién esgrimido argu-
mento, cuando el cine transita las aulas como pretendido motor del apren-
dizaje, las consignas desde las que se lo trabaja suelen convertirlo en
relato literario. Todas las dimensiones que las imagenes, el movimiento,
la iluminacioén, la fotografia, las actuaciones, el vestuario, el disefio de
produccién encierran, suelen dejarse de lado para trabajar lo que se con-
sidera central: la narraciéon que el guion propone. Y no porque se ponga
a los alumnos en contacto con ese guion sino porque se hace una suerte
de retelling en la que el plot es lo que prima. Esa operacion de conversion
es probable que no anule las sensaciones que el cine como gran dispositivo
genera pero creo que si se sigue trabajando a partir de la reconstruccion
del guion, el cine como espectaculo ya desaparece del aula.

Dejamos de lado aqui los analisis que pueden proponer las lineas
que trabajan literatura y derecho, o cine y derecho, porque ellas se asien-
tan sobre las caracteristicas de esos tipos de discurso, con sus encuentros
y desencuentros, y no en el uso de la literatura o el cine como dispositivo

Dice Susan Sontag: “Las fotografias son un modo de apresar una realidad que se
considera recalcitrante e inaccesible, de imponerle que se detenga. O bien amplian
una realidad que se percibe reducida, vaciada, perecedera, remota. No se puede poseer
la realidad, se puede poseer (y ser poseido por) imégenes; al igual que, como afirma
Proust, el mas ambicioso de los recursos voluntarios, no se puede poseer el presente
pero se puede poseer el pasado. Nada seria menos caracteristico de la sacrificada
labor de un artista como Proust que la facilidad de la fotografia, que debe ser la
anica actividad productora de obras de arte acreditadas en que basta un simple mo-
vimiento, una presion digital, para obtener una obra completa. Mientras los afanes
proustianos presuponen que la realidad es distante, la fotografia implica un acceso
instantdneo a lo real. Pero los resultados de esta practica de acceso instantdneo son
otra manera de crear una distancia. Poseer el mundo en forma de imégenes es, pre-
cisamente, volver a vivir la irrealidad y la lejania de lo real” (2012:159). Los resultados
pues no distan mucho en la narrativa y en la fotografia; podriamos pensar que aquel
tipo de cine que mayor autonomia guarda con el relato, traza una fuerte ligazoén con
la fotografia y, en ese acto, toma distancia de lo “real ficcionalizado”, lo cual, tal
vez, permita que se transforme en un dispositivo tan critico como lo es la literatura.
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que habilita la formacién de conocimiento. Dejandolas de lado desde
luego perdemos aquello que ha constituido el principal tema que los
juristas han desarrollado en torno a la unién entre narrativas artisticas
y juridicas. En el campo politico, acaso la mirada hacia la critica como
espectdculo y la conversiéon de todo espectaculo en mercancia que se
negocia en el mercado es el corolario feroz en que se debaten nuestras
industrias culturales (incluida la del derecho, por supuesto).

El relato literario “escolarizado”, convertido en “recurso didactico”,
suprime el placer que como espectadores podriamos sentir ante una obra,
parcializa el anélisis critico y lo direcciona hacia los objetivos o los con-
tenidos de una asignatura. Las fronteras del placer estan demarcadas en
el ingreso al aula, y las “consignas de trabajo” hacen que el relato literario
se lea desde el prisma de un arsenal teérico que provee la dogmatica
juridica o las ciencias que indagan el derecho. Ese proceso expulsa las
posibles interpretaciones que no vengan ligadas a las relaciones pre-es-
tatuidas por las consignas.

Esas consignas, direccionadas y articuladas hacia objetivos de ense-
flanza concretos (que generalmente no muestran consideracion alguna
por el placer de la lectura), tienen como objetivo producir un conoci-
miento y, en su interpretacién, es posible que actten especularmente
con respecto a la concepciéon del derecho que circula en el curriculum.
Asi, por ejemplo, es posible que las consignas implementadas sobre el
relato literario atiendan a:

— descubrir la voz del autor (exégesis);

— interpretar las acciones en las que anida el derecho (realismo);

— calcular beneficios y costos de una u otra accién (utilitarismo);

— develar las relaciones de poder que subyacen al campo del derecho
(critica juridica);

— sopesar los argumentos que unos y otros esgrimen en torno a la
interpretacion del derecho (argumentacién juridica).

También es posible que se trate de identificar diversos tipos de justicia,
de reconocer la primacia de ciertas pautas sociales sobre el formalismo
juridico, de concluir las ventajas o desventajas de interpretaciones ligadas
a vertientes del positivismo o del iusnaturalismo, de comprender las
implicancias lingtiisticas que el derecho tiene.
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En cada caso se tratard de ensefiar algo y ese contenido de ensefianza
entronca con lo que entendemos que el derecho es, qué funcién cumple,
en qué lugar descubrirlo, qué encubre. Todo ello direccionado por unas
consignas que convierten a los alumnos en buscadores de un tesoro que
el profesor previamente ha escondido en el aula. Puede haber mayores
o menores desvios en esa basqueda pero la principal pérdida es la opor-
tunidad de que la literatura dé piedra libre al disenso.

Esta incorporacion instrumental de la literatura a las aulas de derecho
tal vez se pueda criticar desde una de las posibles interpretaciones de
aquella conocida instruccion de Chéjov que sostenia que si en algin
momento del relato se incorpora una pistola, en el devenir de la historia
es preciso dispararla. Un personaje de una novela de Murakami inter-
preta: “Chéjov quiere decir lo siguiente. La inevitabilidad es un concepto
independiente. Su mecanismo es distinto al de la légica, al de la moral
o al del significado. Su funcién estd comprendida en el papel que de-
sempefa. Aquello cuya funcién no es estrictamente necesaria no debe
existir. Y lo que la necesidad requiere debe existir. Eso es la dramaturgia.
La légica, la moral o el significado no existen por si mismos, sino que
nacen dentro de una relacion” (2012:438). Tomando esta interpretacion
de una metafora que por supuesto no es posible més que circundar pero
nunca atrapar, el tratamiento canénico de la literatura en el aula obedece
a la necesidad de que todo cuadre, que nada quede sin aprovechar, que
la moraleja cierre perfectamente la historia, que el derecho y el relato se
miren, se reflejen, se reconozcan y se amiguen en un happy end.

Una perspectiva no canénica, en cambio, permitiria que el derecho
se deje arrasar por la dispersion, el desorden y el disenso que la literatura
le ofrece. Dice Ranciere: “Disenso significa una organizacion de lo sensible
en la que no hay ni realidad oculta bajo las apariencias, ni régimen tinico
de presentacién y de interpretacién de lo dado que imponga a todos su
evidencia” (2010:51). Quizas este disenso sea lo que puede ofrecer la
literatura a una ensefianza critica del derecho; no develar porque todo
develamiento se convierte en reproduccién sino disentir, tampoco en el
sentido de mostrar posibilidades sino de dejar que la interpretaciéon se
disperse. Es posible que los alumnos, que estan mas “desarmados” te6-
ricamente, puedan guiar la interpretacién, manifestar ese disenso, dejar
de dar respuestas para comenzar a hacer oir sus preguntas. Si asi fuera,
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estarfamos no solamente ante una inversiéon de la circulacién de poder
en el aula sino que hariamos caso a aquellas teorias que dan por sentado
que nada se puede aprender si previamente no hubo interrogacién y
que en un aula el aprendizaje se da en todos los que la habitan: alumnos
y profesores.®

Es posible que estemos pidiéndole mas a la literatura de lo que la
literatura puede dar y es también posible que haya niveles de critica
que todavia nos resulten ajenos. Pero entendemos que en la dispersion,
en la diversidad, alguna nueva pregunta puede surgir. Pero para eso no
hay que tener miedo a esa dispersion y esa diversidad. Dicen Deleuze
y Guattari refiriéndose a la obra de Proust: “todas las partes son pro-
ducidas como lados disimétricos, direcciones rotas, cajas cerradas, vasos
no comunicantes, compartimentos, en los que incluso las contigtiidades
son distancias, y las distancias afirmaciones, pedazos de puzles que no
pertenecen a uno solo, sino a puzzles diferentes, violentamente insertados
unos en otros, siempre con restos” (2005:48).

Esa dispersiéon va contra aquello que suele buscarse en los textos
cuando los llevamos al aula o cuando algin alumno los trae al aula
(porque tampoco tenemos por qué dar por sentado que el texto siempre
es seleccionado por el docente), qué es lo que quiso decir el autor o cual
es la interpretacion “correcta” que el texto porta. La metafora de matar
al autor,” olvidarlo, trascenderlo a través de los multiples actos de in-

6 Si bien nos referimos aqui a la ensefianza del Derecho en general, lejos estamos de
dar por sentada la uniformidad. Dice Sinhoretto con respecto a su pais: “O ensino
juridico no Brasil teve grande expansdo em escolas privadas que priorizam a mas-
sificagdo das atividades, o que significa que uma grande quantidade de profissionais
estd sendo produzida para ocupar posi¢des subalternas num sistema hierarquizado.
Por outro lado, uma formacado em direito vai se popularizando e atingindo novas
camadas sociais, 0 que pode também levar a uma perturbacao das comodas posicoes
subalternizadas” (2010:118). La formacion para distintos ejercicios profesionales se-
guramente repercute sobre las pedagogias en juego asi como también es posible que
la incorporacién a las carreras de derecho de estudiantes provenientes de estratos
tradicionalmente discriminados de las carreras universitarias redunde en una per-
turbacion del campo juridico, en un incremento del disenso hacia el interior y el
exterior del campo.

7 En un relato de Vila-Matas, un personaje que ha ocultado durante toda su vida los
libros que ha escrito, deja que salgan a la luz y, en ese mismo movimiento, desapa-
rece de la isla en la que vivi6, que es un territorio propio en el que fingi6 ser ex-
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terpretacion, no partir de la bisqueda de una interpretacion correcta que
vincularia al autor con el lector, es hacer una lectura critica del texto y
también de aquellos productos de la dogmatica o las ciencias juridicas
con los que se lo ponga en contacto, un contacto que siempre es pro-
blematico y que no estd mas alla de la hermenéutica que producimos.
Una hermenéutica que, como en la metafora de Deleuze y Guattari, no
es un puzzle a armar sino un conjunto de piezas que transformamos en el
acto de insertarlas, desencajarlas, encontrarles “la vuelta” o seguir bus-
candosela.

Y aun desde esas inserciones, débiles, fragiles, periféricas, la narrativa
literaria muchas veces es recordada por alumnos que ya olvidaron qué
conceptualizacion pretendia ilustrar o qué objetivos se querian alcanzar
con el trabajo al que la literatura se prest6 como recurso. Quizas eso se
deba a que, como sostiene Nussbaum: “La buena literatura es perturba-
dora de una manera en que rara vez lo son la historia y las ciencias
sociales” (1997:30). Esto me ha llevado a indagar un posible modo de
acceso de la literatura a las aulas en que se ensefa derecho, que podria
surgir en esa mancomunion que a veces las situaciones periféricas ge-
neran.® Periferias que quieren perturbar el derecho pero no encuentran
el modo porque el campo juridico estd conformado de forma tal que es
dificil que sus caracteristicas centrales: el formalismo y su especular forma
de ensenarlo a través de la clase magistral, se dejen conmover.

tranjero. En su huida, de su vida y de su obra, reflexiona: “La obligacién del autor
es desaparecer (..) Hay personas que siempre se encuentran bien en otro lugar”
(2013:76). Otro lugar, podriamos agregar, desde el que ya no inquiete a los intérpretes
reclamando un seforio que definitivamente no tiene. “El arte de desaparecer” es el
nombre del cuento de Vila-Matas que estoy citando y es acaso el altimo acto exigible
al artista como autor.

8  Esta posicion desde luego no es ingenua ni puede dejar de dialogar con voces criticas
que marcaran que lo que ocurre al interior de las aulas de derecho tiene su origen
en el campo juridico mas vasto. Y en este campo o en cualquier otro, los limites de
la literatura también han sido marcados; expresando uno de esos limites dice de
Certeau: “la operacién literaria deconstruye la sintaxis y el vocabulario a fin de ha-
cerlos confesar lo que reprimen. Procura también un uso onirico de los vocablos,
cultiva los lapsus y los intersticios y todo lo que, manifestando ‘las impotencias de
la palabra’ (Artaud), atraviesa y corta los sistemas lingiiisticos. Sin embargo, estas
violencias operadas sobre el lenguaje designan su funcionamiento, pero no lo cambian.
Estas violencias participan de lo que denuncian. Y, partiendo de la insignificancia,
permanecen impotentes” (2004:73).
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En la Argentina, las ciencias sociales, y la sociologia en particular
-con diferencias notables en las curriculas de las cincuenta y cinco carreras
de abogacia ofrecidas, algunas de las cuales no incorporan espacios cu-
rriculares dedicados a las ciencias sociales no juridicas-, se hacen con el
terreno cuando esos espacios curriculares se abren a saberes ajenos. Un
terreno poco firme, apenas mapeado, insuficiente, en discusién ante cada
cambio de plan de estudios, pero terreno al fin. Hay que aclarar ademas
que en pocas carreras se incorpora una sociologia general y en la mayoria
una sociologia juridica o sociologia del derecho.

Y esa inclusion periférica, fragil, creo que puede ganar mucho si la
sociologia, en lugar de cerrarse sobre si misma, se abre a las demas
disciplinas sociales y a las interfases con otros saberes, entre los que aqui
rescato a la literatura. Ese didlogo y hasta la confusién deberian ser co-
tidianos y no excepcionales, como lo son en la actualidad. Cuando el
informe de la Comisién Gulbenkian, presidida por Wallerstein en la dé-
cada del noventa (1998), sostenia que era preciso “abrir las ciencias so-
ciales”, se referia a las ciencias sociales entre si dando cuenta de que, a
pesar de muchos intentos, esa apertura no surgié del trabajo interdisci-
plinario (que a lo sumo fue trabajo interprofesional). Por eso, tal vez
haya que procurarla a través de la construccion de una teoria social en
cuyo marco cada disciplina debe estar habilitada para intervenir en las
otras. En ese sentido, defendia Giddens (1982) el concepto de teoria social
contra los usos de teorfa sociolégica, sin resucitar el afan de ciencia de
la sociedad que alguna vez la sociologia tuvo, sino articulando teorias
en una urdiembre que permita determinar y abordar el objeto de estudio
de la investigacion social. Las ciencias sociales, como mas de una vez
se ha dicho, solo estdn separadas en los “ensefiaderos” porque no hay
razones epistemoldgicas que sostengan las divisiones. Ahora bien, en-
tiendo que la separacién entre las disciplinas ha sido producto de sus
construcciones de objeto, que supuestamente requerian distintos métodos
de abordaje. Desde el dualismo metodolégico fundado por los historia-
dores y retomado por Weber, se presume que las ciencias del espiritu
demandan una labor interpretativa que las diferencia de las ciencias na-
turales, y cada una de ellas, a su vez, va fundando sus campos. Campos
que se distinguen por un lenguaje técnico y el desarrollo de ciertas apro-
ximaciones al objeto de estudio en detrimento de otras. Y es en este
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punto donde quizas la literatura pueda aportar algo, una vision retota-
lizadora del campo social que sin embargo no deje de ser topica.’

2. ENTRE UNA CONCEPCION RETOTALIZADORA Y UNA TOPICA

Sabemos que los métodos separan acaso mas de lo que los propios
cientificos quisieran unir porque cada disciplina tiene su tradicién y forma
a sus integrantes en el manejo de algunos métodos. Y esa formacién
muchas veces se hace a espaldas de la episteme de la disciplina, del
mismo modo que quedan fuera del cuadro de la ensefianza y de la historia
de la disciplina clivajes, articulaciones, especificaciones que son centrales
tanto para la conformaciéon del objeto de estudio como para el disefio
de sus métodos. Dice Menéndez al respecto: “El saber disciplinario, aun-
que no el trabajo, los antropélogos lo aprendemos de las representaciones
sociotécnicas y no solo de las practicas del quehacer profesional. Dicho
saber se aprende aislado de por lo menos una parte de los procesos que
modificaron radicalmente el status académico, la orientacién metodolé-
gica, el tipo de problemas investigados o inclusive la propia continuidad
de la antropologia en ciertos contextos. De tal manera que las historias
de la antropologia, y mds atin la ensefanza de la misma, no incluye o
lo hace de forma anecdética procesos que alteraron no sélo la produccion
de explicaciones teéricas, sino también la posibilidad de realizar inves-
tigaciones etnograficas” (2010:24).

Esta separacién, producida en gran parte por la narrativa educativa,
se da en todas las ciencias y en el derecho por supuesto también se
verifica. Alli, la descontextualizacién producida en el proceso de ense-
fianza entiendo que tiene su razén de ser en la separacion estricta que
el formalismo practica entre la norma y todo aquello que la rebasa (in-
cluidos sus propios métodos de interpretaciéon que se ensefian trabajo-
samente pero rara vez se explicitan y se tornan disponibles para las
criticas en los confines del aula) y en la legitimacién del Estado que

9 Dejo de lado en este articulo las contribuciones més notorias de la literatura hacia
el derecho: la empatia, la recuperacion de las emociones, de los cuerpos. Y no son
notorias porque sean evidentes sino porque multiples investigadores, sobre todo del
mundo anglosajon, se han encargado de develarlas. Aqui me concentro, en cambio,
en otros aportes que, desde la ensefianza del Derecho en particular, tal vez puedan
irradiar al campo juridico.
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practica el positivismo que, al reducir el Estado a la norma, ubica al
derecho en una posicion de predominio y a la vez ensalza a ese Estado
que tiene su razén de ser y su garante maximo en el derecho.

Y las ciencias sociales se adecuan a ese juego, naturalizando el clivaje
normas/hechos y dedicando todos sus esfuerzos a este altimo. Con én-
fasis cualitativo o cuantitativo, las ciencias sociales pretenden influir en
el campo juridico, ya legitimando procesos o criticindolos, sefialando
caminos para el cambio o para la mantencion del statu quo. Sin embargo,
quisiera hacer una diferencia aqui entre una disciplina consolidada en
las curriculas del derecho: la sociologia, y otra que tiene un desarrollo
incipiente y una insercién en ciernes en esas mismas curriculas: la an-
tropologia.'’

a) LA socIoLOGiA JURIDICA

La sociologia (sobre todo de corte positivista cuantitativo) presenta
al derecho algo que ambos campos consideran un “dato”, que si tiene
algun debate tedrico en el plano cientifico social, lo pierde al incorporarse
al campo juridico. El campo juridico considera que tiene ya demasiados
problemas con la hermenéutica juridica (que incluye a todas las fuentes
del derecho pero no por supuesto a las acciones, relaciones, represen-
taciones, estructuras sociales, etc.) como para también ocuparse de algo
que considera de mucha mas sencilla interpretaciéon. La realidad “es lo
que es” mientras que al derecho hay que hacerlo hablar. El “dato” cuan-
titativo es presentado ya convertido en teoria (es decir, nomotetizado),
y esos datos, a su vez, son analizados desde las reglas de la comunidad
juridica y no desde las reglas de la comunidad cientifica."

10 Mientras la tradicién de la sociologia juridica, como subdisciplina generada funda-
mentalmente por juristas y pensada para su incorporacion a la ensefianza del Derecho,
es larga y frondosa, la antropologia juridica es institucionalizada a través del surgi-
miento de lineas de investigacion, no reconoce una insercién fuerte en la ensefianza
del Derecho y presumimos que tampoco se orienta en esa direccién. Las diferencias
entre una disciplina o subdisciplina que se genera en paralelo a su insercién curricular
(y muchas veces para su insercion curricular) y otra que se desarrolla de espaldas a
esa insercion son seguramente muy grandes y no es objeto de este trabajo explorarlas.
En un trabajo realizado por las investigadoras norteamericanas Erickson y Simon
sobre la utilizacion que la Corte Suprema norteamericana realiza de los datos de las
ciencias sociales, dicen: “Los datos de las ciencias sociales son usados acorde a las

11
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El interés del derecho y, paralelamente, de la sociologia juridica se
concentra asi en el campo nomotético.'? Es posible que, como el estudio
del derecho se realiza sobre todo sobre la base de normas juridicas dado
el formalismo que prima en la ensefianza y aplicacion del derecho, esas
mismas leyes se busquen especularmente en el plano social. El interés
por leyes o enunciados generales que provienen del campo de las ciencias
sociales se torna importante en el momento de determinar el contexto
de produccion del derecho (qué estructuras, ideologias, intereses, pri-
maron a la hora de generar esas leyes) y eso irradia en la instancia de
interpretacion y aplicaciéon a casos concretos.'

Ya la liviandad con que se habla de hechos, acciones, realidades,
condiciones, determinaciones en el discurso juridico denota la escasa im-
portancia que se le atribuye al estatuto epistemolégico de aquello que
estd por fuera de la norma pero que es, en definitiva, lo que la produce
y también lo que esta llamada a regular. Y tal liviandad no pocas veces
se contagia al campo de las ciencias sociales. Dice Bourdieu: “Tengo
tendencia a pensar que, en ciencias sociales, el lenguaje de la regla es a

reglas de la comunidad legal y no a las reglas de la comunidad de las ciencias sociales”
(1998:175). Si bien no contamos con estudios similares realizados en el pais, sabemos
que una de las fuentes de la ensefianza juridica son los fallos de las altas cortes y el
conocimiento que tenemos al respecto marca que, efectivamente, cuando se incorporan
datos de las ciencias sociales, tanto en la ensefianza como en la interpretacion del
derecho, se da preferencia a aquellos que sean generalizables y, por otra parte, se
los despoja de toda critica epistemoldgica acerca de sus condiciones de produccién.

12 El concepto de regla es una categoria basica de las ciencias hermenéuticas. La inter-
pretacion de la regla supone un develamiento de aquello que le da sentido a un
juego (del juego de lenguaje de Wittgenstein al juego en Winch). Esa regla tiene
cierto carécter constante y da por sentado cierto concepto de reproduccién. La préctica,
en cambio, estd conformada por una serie de principios que son opacos para el sujeto
y varian de acuerdo con el contexto; raramente son completamente incoherentes pero
también raramente son coherentes, segin Bourdieu. Esas practicas son como las es-
trategias que ejercemos en un juego de cartas; dependemos de las reglas del juego,
de las cartas que tenemos pero también de la habilidad para utilizarlas.

13 Sobre esos casos concretos, asi como sobre hermenéutica, es probable que mucho
podrian decirnos las aproximaciones etnogréficas. El saber generalizado, cuantitati-
vo, que ofrece la sociologia, seguramente es un conocimiento adecuado sobre las
condiciones de producciéon de las normas y sobre su contexto de aplicacién pero
nada nos dice de interés para una casuistica, una topica interesada en la construccion
del caso y en indagar cémo son las cosas desde las perspectivas de sus propios
agentes.
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menudo el asilo de la ignorancia” (1988:79). En el campo juridico, por
ejemplo, es comdn escuchar que se realizé una “mera descripcién”, como
si describir fuera una operacion simple, que se ofrece a los sentidos de
cualquier persona que por alli esta pasando. La “mera descripcién” no
es por supuesto una “descripciéon densa” sino una imposiciéon de las
representaciones del sujeto que interpreta a aquello que pretende des-
cribir. Asi, la sociologia queda muchas veces entrampada en el ment
que le marca el campo juridico, que no solamente le hace las preguntas
sino que, cual técnica de investigacion estandarizada, también le provee
las opciones de respuesta. Y desde luego la narrativa de una disciplina
asi conformada esta irremediablemente alejada de la narrativa literaria;
acaso, como lo hemos corroborado en investigaciones realizadas, acepte
el canon literario al uso para el campo juridico pero siempre en funcién
de recurso didéactico (sensibilizador y/o evaluador) o de ilustracion.

b) LA ANTROPOLOGIA JURIDICA

La antropologia se distancia del afdn nomotético y asume una matriz
ideogréfica. Clifford Geertz decia que el derecho y la etnografia son oficios
de lugar, como lo son la jardineria, la politica, la navegacion y la poesia.
Su condicién de practica, por lo tanto, es el conocimiento local, requisito
necesario para descubrir principios generales a través de las costumbres
de aldea.™

Si bien el derecho es un campo reglado, codificado, se puede perfec-
tamente aplicar el concepto de estrategia de Bourdieu tanto a las instan-
cias de creacién y aplicacién del derecho como a aquello que los sujetos
hacen para adecuar sus acciones al derecho. La estrategia, el sentido
préctico, el sentido del juego entiendo que arrojarian mucha luz sobre
aquello que el derecho esta llamado a regular y juzgar. Y esas regulaciones

14 Gij bien el localismo no debe confundirse con el abordaje cualitativo, ya que el primero
demanda al segundo pero no necesariamente se da a la inversa, vale recordar que
esta mirada microscépica no sélo se da en esos registros actuales que la antropologia
produce sino en los de la historia, que son altamente préximos al derecho por cuanto
procuran reconstruir lo que ya no estd y lo hacen fundamentalmente a través de
documentos. Sobre esa mirada nos recuerda Carlo Ginzburg (1996:410): “Una lectura
exhaustiva de una pequefa cantidad de documentos, acaso ligados a un nacleo aco-
tado de creencias, puede ser tanto mas iluminadora que una enorme cantidad de
documentos repetitivos”.
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y juicios pueden ser analizados desde este mismo complejo conceptual.
El estructuralismo, el funcionalismo, no solamente han sido muy potentes
en las ciencias sociales sino que han penetrado al derecho (o tal vez
estaban en el derecho mucho antes de que las ciencias sociales se cons-
tituyeran) en esa identificacion de la regla juridica con la regla l6gica.

Y en tal identificacion también se ha jugado una légica tnica, que
deja de lado cualquier otra. El enfoque de derechos, el enfoque de género,
por ejemplo, han venido a sefialar cudnto de localismo globalizado hay
en ciertas concepciones del derecho. Santos propone una hemenéutica
diatopica® en el curso de un dialogo transcultural capaz de superar el
afdn universalista de los derechos humanos propuesto por Occidente y
los argumentos relativistas que en general se le oponen y nos dejan en
un callején sin salida. Entiendo que el derecho en gran medida propone
esa loégica tinica, no solamente en el campo de la interpretacién de las
normas juridicas y sus formas de legitimacion sino en el campo cultural.
Alli es donde el didlogo que propone Santos tiene lugar y compromete
tanto a las normas juridicas como a los habitus que marcan el destino
de las interpretaciones, no en un sentido tnico predeterminado pero si
ligado a tradiciones que son reproductoras pero también engendran es-
trategias transformadoras.'

15 “La hermenéutica diatopica se basa en la idea de que los topoi de una cultura indi-
vidual son tan incompletos como la cultura en que se producen, no importa lo fuerte
que sean. Tal incompletitud no es visible desde adentro de la propia cultura, puesto
que la aspiracion a la totalidad induce a tomar la parte como el todo. El objetivo de
la hermenéutica diatopica no es, por tanto, alcanzar la completitud -puesto que este
es un objetivo imposible de alcanzar- sino, por el contrario, elevar lo maximo posible
la conciencia de la incompletitud reciproca, involucrdndose en un didlogo con un
pie en cada cultura” (2000:9).

16 Entre esas estrategias transformadoras favorecidas por una hermenéutica diatépica
se pueden encuadrar las demandas de reconocimiento y de distribucién sobre las
que reflexiona Fraser, marcando la paradoja de que quienes luchan contra la injusticia
cultural en general deben apelar a su especificidad mientras que quienes luchan contra
la desigualdad socioeconémica deben promover la no diferenciacion. Si bien este
clivaje entre demandas de reconocimiento y de provisién en la actualidad ha sido
revisada por la misma autora, la paradoja diferenciacion-igualdad todavia juega un
papel importante en el campo social. Dice Fraser: “Las reivindicaciones de recono-
cimiento a menudo se convierten en apelaciones, cuando no en realizaciones practicas,
a la supuesta especificidad de cierto grupo y, por tanto, afirman el valor de dicha
especificidad. En este sentido, tienden a promover la diferenciacion del grupo. Por
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La retotalizaciéon que la literatura puede proveer a las ciencias sociales
y, desde ellas, a la critica del derecho no esta divorciada sino, al contrario,
fuertemente unida a una tépica que pone el acento en las descripciones
densas que incluyen acciones, estrategias, relaciones, representaciones,
situaciones. Esto es algo que las ciencias sociales pueden y deben ofrecer
al campo juridico y entiendo que la literatura no es un vehiculo para
hacerlo sino una mano de la que aferrarse.

¢) SOCIOLOGIA VS. ANTROPOLOGIA: LA LITERATURA COMO MEDIADORA

(A qué se debe la preferencia del campo juridico (al menos en la
instancia de formacion de profesionales juridicos) por la sociologia? Mi
conjetura basica es que se debe a que la sociologia (o, acaso, deberia
decir la sociologia que primordialmente se ensefia en las facultades de
derecho, que tiene un sesgo fuertemente funcionalista) es mas coherente
con la concepcion del derecho predominante en esas facultades, de corte
formalista y positivista.'”” La sociologia funcional, con su capacidad de
dividir y operacionalizar el mundo social, es mucho més “adaptable” a
la concepcién formalista y positivista del derecho que la antropologia,
que pretende retotalizar el mundo social. Desde luego esta mirada ho-
listica del campo social también podria hacerse desde una sociologia

el contrario, las reivindicaciones redistributivas a menudo apelan a la abolicién del
orden econémico que sostiene la especificidad de grupo (...) En este sentido, tienden
a promover la no-diferenciaciéon de grupo” (2000:133).

Si bien estas dos concepciones del derecho muchas veces se confunden, es preciso
sefalar que mientras el formalismo cierra sus filas sobre la norma juridica dando
por sentado que en ella se agota el campo juridico, el positivismo, si bien practica
una fuerte escision entre lo normativo y lo social, reconoce diferentes matices que
lo llevan a trazar mapas complejos en sus distintas versiones. Dentro de la obra de
su maximo exponente, Hans Kelsen, pueden anticiparse esos matices que los positi-
vismos actuales han profundizado. En la ensefianza del Derecho, la primacia que
ocupa la norma corresponde a una concepcion formalista que poco se ocupa de las
cuestiones de validez sobre las que el positivismo ha construido una filosofia juridica
altamente sofisticada. En cuanto a la interpretaciéon del derecho, es posible que el
método exegético prime aunque habria que aclarar que en su version mas ligada a
la pretension de literalidad. Por supuesto el formalismo, el positivismo y la exégesis
no logran expurgar del derecho los supuestos iusnaturalistas en sus diferentes ver-
siones, que se cuelan por los intersticios de la siempre porosa separacion analitica
entre los mundos del ser y del deber ser.

17

29



INSERCIONES DE LA LITERATURA EN LA ENSENANZA DEL DERECHO

Nancy CARDINAUX

critica pero la presencia de tales lineas socioldgicas no es frecuente en
las facultades de derecho.

Tal vez ilumine también al derecho la interaccién entre practicas y
sistemas. Si bien esta interaccion no es sencilla y presenta muchos flancos
débiles desde el punto de vista teérico, parece claro que no se puede
pensar el sistema sin las practicas y viceversa. Tendiendo un puente
entre practicas y sistemas, dice Ortner sobre las tres proposiciones de la
sociologia de Berger y Luckmann: “Las versiones modernas de la teoria
de la practica (...) parecen las tinicas en aceptar los tres lados del tridngulo
de Berger y Luckmann: que la sociedad es un sistema, que el sistema
es poderosamente constrictivo y que el sistema puede ser hecho y deshe-
cho a través de la accion e interaccion humana” (1984:21). En el campo
juridico, una sociologia del conocimiento como la que producen Berger
y Luckman (analizando cémo la sociologia construye su campo y cémo
durante el proceso de socializacién objetivamos aquello que deviene de
précticas) o una “antropologia del conocimiento” como la que aporta
Ortner, no se han realizado. Sabemos que durante las dltimas décadas
ha habido diferentes enfoques del Estado, de lo puablico y privado, de
los derechos humanos, de la ciudadania, que han impactado sobre las
concepciones del derecho, pero aquello se percibe como el “sistema” sin
que se indague el nivel de las practicas en el campo juridico y cémo
reproducen o transforman ese “sistema”. Esto nos lleva desde luego a
la relacién entre accion e interaccion humana o relacién social.'®

18 Quisiera remarcar aqui que los actores, las agencias, regresan al escenario de la an-
tropologia recién en los 70, luego del proceso de descolonizacion y la critica al es-
tructuralismo. En la sociologia y en el derecho, igual que en la antropologia
norteamericana, la perspectiva del actor siempre estuvo presente. En los 80 y los 90
dicha perspectiva se transforma en el objeto de investigacion de los estudios cuali-
tativos y la entrevista desplaza a la observacién del centro de las técnicas de inves-
tigacion. Se configuran pues dos objetos de investigacion: las representaciones, por
un lado, y las acciones y relaciones, por el otro. En la década del 90 la perspectiva
de las representaciones no sdlo era avalada por algunas filosofias de corte relativista
sino también por teorias juridicas que ponian el acento en las “percepciones”, llevando
desde un ideario liberal al relativismo del plano cultural al plano individual. En la
antropologia actual hay una revuelta sobre esa caracteristica a-relacional de la an-
tropologia y también sobre la excesiva preocupacion por las representaciones. Indagar
representaciones tiene algunas ventajas: es mas barato y hasta es posible indagarlas
fuera de su contexto pero siempre nos queda pendiente el campo de lo relacional,
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Pero més alla de eso, hay que mirar la otra parte de la relaciéon. La
antropologia ha buscado, una y mil veces, lo macro en lo micro. Como
decia Piglia en alguna de sus novelas, “de vez en cuando hay que entrar
en un loquero, o estar preso, para entender cémo son las cosas en este
pais”. El “de vez en cuando” parece que da cuenta del momento de
claridad y, si es que hay un momento de claridad, quizas se encuentre
entre el afuera y el adentro, entre el campo y el contexto, algo que se
acerque a no borrar pero siachicar la distancia entre el mapa y el territorio.

Esta familiarizacion con formas de vida y juegos de lenguaje es un
déficit en el campo juridico, que con sus reglas de interpretacion desde
luego impone un lenguaje y sus categorias de analisis que cristalizan
una hermenéutica juridico-céntrica. En el campo juridico, quien recoge
informacion (el juez que toma una indagatoria, por ejemplo) supone que
su experiencia corporal es un sesgo que obstaculiza la produccién de
un saber imparcial. La antropologia nos ensefia, en cambio, que el prin-
cipal médium de la investigacion etnografica es la experiencia encarnada
del investigador. El cuerpo, su capacidad motora y sus cincos sentidos
son las principales “herramientas” del investigador, aunque el término
“herramienta” no sea el mas adecuado: son nuestros érganos de explo-
racion y de comprension del mundo social. El antropologo se deja afectar
por las situaciones porque sabe que tiene un cuerpo armado de creencias
personales, de esquemas de experiencia y de rutinas de accién que se
deja sorprender por encuentros y eventos. Por supuesto, quienes operan
en el campo juridico tienen las mismas condiciones pero no hay conciencia
de ello. Suponen, como en la antropologia que fundaba Lévi-Strauss,
que el distanciamiento con el objeto de estudio es fundamental para
dotar de confiabilidad a la investigacién. Bourdieu sostiene que si puede
entender a los campesinos de Cabilia, en gran parte ello se debe a que
él mismo creci6 en un pueblo de 400 habitantes. Entender al otro no
desde un punto de vista neutral sino desde sus propias representaciones

que ha sido bésico en la construccion del objeto de estudio de la antropologia. En
el campo judicial, las representaciones en general son indagadas fuera de contexto
(en las sedes de los tribunales mismas) y eso supone también la imposicion de una
marca del poder que tiene el aparato de justicia: trae a su sede, a sus estrados, lo
que en otros ambitos ha sucedido (y que es “informado” por peritos expertos o a
través de testimonios que también se toman fuera de su contexto).
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y poner en juego las propias es acaso lo que empezaria a darnos conciencia
de lo que hacemos en el campo juridico. Y desde luego esto no obturaria
la resolucién justa de problemas, que poco tiene que ver con posiciones
neutrales y mucho con entender las representaciones (comprender las
de los otros y ser capaces de criticar las propias).

La literatura es posible que permita y hasta obligue a unir lo que el
derecho y las ciencias sociales han separado artificialmente. En la narra-
tiva literaria, se da cuenta de las acciones y las representaciones, ya por-
que estan en didlogo en el relato o porque nos queda claro que un texto
se plantea desde la perspectiva de un narrador (que imposta o no un
personaje) o eleva la pretensiéon de asemejarse a un relato etnogréfico.
Se constituye pues en dispositivo pedagogico en la medida en que plantea
los limites de los abordajes de cada disciplina y también pone en cuestion
los métodos, rebasando cualquier respuesta facil acerca de las posiciones
de enunciaciéon que los cientificos encarnen. Y entendemos que esta in-
sercion de la literatura como dispositivo pedagdgico es, como sostenia
Bruner, necesariamente critica.

3. LA DISPERSION CRITICA

La literatura, cuando es incorporada como recurso didéactico o como
ilustracién a un aula en la que se ensefia Derecho, viene acompafnada
de consignas precisas que indican una precomprension, un horizonte de
sentido al que los alumnos deben adaptarse. No es esta la insercién apro-
piada si pretendemos que la literatura resguarde su potencial critico,
abierto a ensefar algo (que se asemeja més a preguntas para las que no
tenemos respuestas que a objetivos o contenidos) a los alumnos pero
también a los docentes. “; Debemos insistir en que los maestros s6lo deben
usar relatos cuando saben exactamente lo que estan haciendo (es de-
cir, cuando sus propoésitos sean meramente epistemolégicos), o debemos
permitir que se introduzcan narrativas cuya funcién es vaga y cuyos
resultados no son mensurables”, se pregunta Jackson (2005:50/51) y com-
partimos por supuesto la segunda opcién, que recupera el sentido de
“apuesta” de la educacién, tomando distancia de las competencias y las
acreditaciones que pueden dibujar parte del mapa pero no conformar
todo el territorio de la ensefianza del Derecho.
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En la agenda de los estudios sociojuridicos ocupan un lugar destacado
los relatos. Desde aquellos relatos que se estudiaban como testimonios
dentro de un juicio y que estaban pautados, guionados por las formas
judiciales, hasta los relatos actuales que también tienen muchas veces
una estructura establecida por las mismas burocracias que sefialan qué
se puede decir y qué no, qué se espera de cada uno. El campo juridico
impone un guion al que los relatos de quienes son escuchados tienen
que adecuarse. No hace mucho tiempo, quienes peleaban su derecho a
la identidad de género tenian que mostrar que habian sufrido inmensa-
mente por eso que se llamaba “disforia” de género, tenfan que presentar
un alegato apesadumbrado para que se accediera a reconocer su derecho.
Todavia se somete a quienes reclaman justicia a exponer una y otra vez
su dolor, su pobreza, y en general, el discurso juridico, como bien sa-
bemos, se impone y determina qué se puede escuchar y qué no. Asi
como se pretendia durante los juicios a los comandantes de las juntas
militares en la Argentina que los testigos y las propias victimas contaran
lo que les habia pasado sin llorar, falta mucho para que el relato sea
asumido en su cabal forma, en aquella que le dan las voces que lo en-
carnan, sin guiones preconcebidos por la narrativa juridica o judicial.

Y en esa busqueda de nuevas formas de relato, tal vez haya que ir no
s6lo al campo sino a campos que tradicionalmente han sido desdefados
o tomados como meras ilustraciones por los estudios sociojuridicos. Me
refiero a las artes en general, a la literatura, a la musica, a la dramaturgia,
al cine, a la plastica, a la escultura, a la historieta, que hoy son interrogados
por los estudios sociojuridicos en procura de naturalizaciones del mundo
y desnaturalizaciones, de estereotipos y de criticas de esos estereotipos,
de relatos en muchos casos capaces de conmover la retérica del derecho
y explorar las “sensibilidades legales”. Acaso, como sostiene Santos, ante
la clara inexistencia de intelectuales de vanguardia, los investigadores
de teoria social puedan asumir el papel de observadores de retaguardia,
que estan alli no para dar voz sino para escuchar las voces.

Esto implica una nueva manera de entender la docencia. Como sos-
tiene McEwan, “no basta con que tengamos mayor conciencia de que
nuestras précticas estan constituidas en parte por una narrativa, porque
ademas, y a consecuencia de ello, debemos empezar a ver nuestra vida
y nuestras practicas sustancialmente modificadas por nuestra compren-
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sién narrativa. En la educacién, la diferencia reside en que, ademas de
llegar a comprender la docencia como narrativa, debemos llegar a prac-
ticarla con plena conciencia de que esta informada por la narrativa. Asi
llegaremos finalmente a ver nuestros propios valores y objetivos peda-
gogicos como contingentes y revisables” (2005:255).

He procurado en esta ponencia explorar sélo algunas de las muchas
potencialidades criticas que presenta la literatura en su insercién aulica,
contra su uso frecuente y desactivador como “recurso didéctico”, con la
funcién de “ejemplificacion” o con la de “sensibilizaciéon”. Es posible (y
apostamos a ello) que la narrativa literaria pueda conformar dispositivos
pedagdgicos capaces de desmontar tanto el caracter expositivo que asume
la ensefianza del Derecho como el enfoque predominantemente formalista
que se atribuye a los contenidos ensefiados, con una capacidad critica
que acaso pueda agrietar algunos de los caracteres dominantes del dis-
curso juridico. Esa distancia entre el papel que la narrativa juega en las
clases de derecho y el que podria jugar es celebrada con gran claridad
por Bruner: “Hemos superado a Esopo: la gran narrativa es una invitacion
a encontrar problemas, no una lecciéon acerca de cémo resolverlos. Es
una profunda reflexiéon sobre la condiciéon humana, sobre la caza mas
que sobre la presa” (2013:38).
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Formando juristas en Alemania:
estructuras, método e ideales

JoHANNES LIEBRECHT!

RESUMEN

Las principales caracteristicas de la formacion de juristas en Alemania
se pueden resumir en unas pocas frases. El acceso es muy simple, estando
abierta a cualquier persona sin consideracion de su origen o su fortuna
y estudiar es (practicamente) gratis. Teéricamente cada uno puede or-
ganizar sus estudios con toda libertad y por ende los estudios no tienen
una duracién fija. Los exdimenes son muy exigentes, siendo casi en su
totalidad examenes escritos. Los examenes orales no tienen mucha im-
portancia. Nunca se pregunta lo que dice textualmente la ley, como asi
tampoco el conocimiento dogmatico. Esto se presupone como sabido y
por ello no se evaltia. La forma dominante para tomar exdmenes es la
resolucion escrita de casos complicados en poco tiempo. Y muy impor-
tante: el que ensefia no suele ser el que examina. Detrds de estas frases
cortas y hechos aridos, que por si mismos no dejan entrever mucho, se
esconde una curiosa y particular ideologia educativa, la cual este articulo
aspira a esclarecer. Para poder comprender mejor y en detalle la forma-
cion juridica alemana, en el presente trabajo se explicara su estructura
basica, sus axiomas e ideales, su origen histérico y, en una mirada com-
parativa, se evaluard el caso especial que representa el modelo aleman
a nivel internacional.

1 Dr. Johannes Liebrecht. Wiss. Referent (referente cientifico), Max-Planck-Institut fiir
ausldndisches und internationales Privatrecht [Instituto Max Planck de Derecho Ex-
tranjero y Derecho Internacional Privado] Hamburgo. El autor agradece a Daniel
Torres, Celeste Novelli y Federico De Fazio por la lectura y las sugerencias de edicion.
liebrecht@mpipriv.de.
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PALABRAS CLAVE
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Educating lawyers in Germany:
on the methods and ideals of
the German legal training

ABSTRACT

The main features of the German legal education system may be
summarised as follows. Access to legal education is very simple: it is
open to anybody irrespective of financial constraints (studying is prac-
tically for free) or social background. In theory, students are able to draft
their own curricula and to organise their studies however they wish to.
Accordingly, university studies do not have any definite duration. Howe-
ver, examinations are extremely demanding; nearly all of them are in
writing, oral examinations do not play a strong part. Academic legal
knowledge is never examined directly, nor is the content and wording
of statutes. Such knowledge is presupposed, and has to be applied in
order to be evaluated. Correspondingly, the prevailing method of exa-
mination is to put to students sophisticated cases that must be brought
to a resolution within a very short time. Additionally, examination scripts
are never marked and corrected by the person who set the paper. Behind
this over-simplified description, lies an unusual and peculiar educational
ideology which this article seeks to elucidate. In order to facilitate a
better and more detailed understanding of the German legal education
system, its basic structure will be set out, its principles and ideals, and
their corresponding historical backgrounds, will be explained, and finally,
the German model will be classified from a comparative perspective.

KEYWORDS

Legal education - Germany - Case method - Lawyer’s training - Ju-
dicial teaching.
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I. INTRODUCCION

En el conjunto global de las diversas culturas e imagenes del Derecho,
surgen también diferentes modelos de formacién de juristas, cada uno
de los cuales tiene una orientaciéon diferente y persigue metas propias.
Existen varias razones que hacen dudar que el sistema de formacion
aleméan esté exento de defectos. No obstante, mucho habla a favor de
que este modelo de formacién corresponda a una expresiéon particular-
mente fuerte, por no decir radical, de los ideales que lo marcan. Es por
ello que se constituye en objeto de estudio interesante desde la perspectiva
comparativa, tanto en cuanto a sus ventajas como a sus desventajas.
Mientras que a nivel internacional muchos de los nombres y doctrinas
de la ciencia de derecho clasica alemana son conocidos en la actualidad,
esto no es asi cuando se hace referencia al modelo y a la realidad de la
formacion juridica alemana actual. A continuacion se presentan, primero,
las principales caracteristicas del sistema aleman de formacién de juristas
en un apartado descriptivo (II), para luego tratar de comprender su tras-
fondo ideoldgico (III) y su desarrollo histérico (IV). Se finaliza (V) con
una breve mirada comparativa y un intento de clasificaciéon del sistema
aleman.

II. EL MODELO ALEMAN

La formacién basica en Alemania, asi como en casi todos los paises,
no prepara muy bien a los que luego quieran volverse juristas. El llamado
Abitur, diploma que se obtiene después de 12 o 13 afios en un Gymnasium
aleman (ensefianza secundaria), sirve de calificacion para poder comenzar
los estudios universitarios. Pero mientras que alli ya se ensefi¢ biologia,
matematica, ciencias sociales y otras materias, no se preparo6 al estudian-
tado para entrar en el mundo de los estudios juridicos. La formacién de
juristas recién comienza en la Universidad.

El acceso a la Universidad es facil. No se conoce ningtn tipo de law
school admission test. Se ingresa a la Universidad de acuerdo con cual sea
la nota final del Abitur. Desde luego hay Universidades més o menos
reconocidas, mas o menos preferidas en Alemania. Sin embargo, estan
todas aproximadamente en el mismo nivel. Esto no es asi desde un punto
de vista estrictamente académico, pero si en cuanto a la futura competencia
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profesional de un estudiante. No sélo son estatales todas las Universi-
dades (salvo algunas pocas excepciones),” sino que tampoco tiene nin-
guna relevancia si los estudios se han llevado a cabo en la Universidad
de Greifswald, Munich o Heidelberg.? Para la formacion de juristas en
Alemania, la Ley establece explicitamente: “La uniformidad [nacional] de
las exigencias y las evaluaciones en los examenes deben ser garantizadas” (§
5d I 2, DRiG). En los hechos y en la sustancia esta meta se cumple. El
instrumento para lograrlo radica en que la formacion alemana de juristas
estd dominada por el llamado Primer Examen Estatal cuyo nivel de exi-
gencia (aproximado) es similar en el ambito nacional, sea cual fuere el
Estado Federado en el que se haya rendido este examen.

A. Los ESTUDIOS

Antes del examen final, los estudios mismos suelen imponer pocas
estructuras a los estudiantes, lo cual recién en la actualidad se esta mo-
dificando. Tradicionalmente, habia sé6lo seis cursos obligatorios con exa-
men y algunos seminarios opcionales, lo que solia convertir los estudios
de Derecho en un desafio con respecto a la autodisciplina. Aan hoy las
exigencias varian solo levemente de una facultad a otra. Paralelamente
a las primeras clases magistrales se comienza con los tres cursos basicos
referidos a las llamadas asignaturas dogmaticas en Derecho Civil, Penal
y Pablico. Estos cursos incluyen la practica, es decir, la resolucion de ca-
sos concretos, los cuales son examinados por escrito. Salvo alguna excep-
cion, no se toman exdmenes orales durante los estudios. Dependiendo
de la Facultad, se agregan s6lo pocos cursos adicionales. Los mas im-
portantes son las tres grandes prdcticas (otra vez en Derecho Civil, Penal

2 Casi no existen facultades de derecho privadas en Alemania, con pocas excepciones,

por ej.: la Bucerius Law School en Hamburgo (sobre la misma WENZLER, Hariolf y
Kasia KWIETNIEWsKA, “Educating the Global Lawyer: The German Experience”, en
Journal of Legal Education, vol. 61, 2012, pp. 462-467). Si bien se aprecia a la misma como
experimento, no tiene influencia ninguna sobre el estandar del sistema educativo.

3 Es por lo mencionado que los rankings de Universidades en Alemania suelen dejar
una impresién casi ridicula ya que su importancia mayor es para los periodistas
mismos que elaboran los rankings e intentan establecer modas norteamericanas como
ser Starbucks Coffee. Por supuesto que los rankings ayudan a comparar las Universi-
dades y asi saber mejor cuél de las ciudades universitarias alemanas sera la mas
bella. Pero a diferencia de los rankings estadounidenses, en Alemania los rankings no
dicen nada en absoluto sobre las posibles salidas profesionales de los estudiantes.
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y Puablico), en las cuales se tratan las areas centrales de los campos mas
grandes del derecho, con exdmenes escritos de dos horas y la tarea de
redactar un trabajo domiciliario (Hausarbeit), realizando un dictamen de-
tallado sobre un caso complejo, en el plazo de cuatro semanas, que re-
quiere, por lo general, trabajo en la biblioteca y/o en casa. Légicamente
existen cursos y clases adicionales en todas las materias de Derecho (tales
como Derecho Comercial, de Trabajo, Procesal, Propiedad Intelectual,
Criminologia, entre otras) y algunos también exigen exdmenes escritos.
Pero no estan en el centro de gravedad de la formacién ni representan
un requisito obligatorio para llevar adelante los estudios con éxito, sino
que cada uno de los estudiantes puede elegirlos segtn sus preferencias.
Incluso existe la posibilidad de profundizar la formacién asistiendo a
clases de materias como Historia o Filosofia del Derecho, con el formato
de seminarios o clases magistrales. Sin embargo, este no suele ser el caso
del estudiante promedio en Derecho, y esto repercute, a su vez, en que
dichas materias tengan menor presencia en la oferta de cursos.

B. EL PRIMER EXAMEN ESTATAL

Una vez cumplidas estas modestas exigencias, ello puede ser después
de solo 6 0 7 semestres (ya que la organizacion de los estudios es siempre
libre), los estudiantes podrian, tedricamente al menos, inscribirse para el
Primer Examen de Estado (Examen Final). Pero si asi lo hicieran, no sélo
darfan incorrectas respuestas a los casos planteados en el examen, sino
que ni siquiera comprenderian claramente lo planteado, al menos en la
mayoria de los casos. El Examen Final presupone (y esto es motivo de
critica justificada) un nivel de rigor analitico, visién estructural, capacidad
de evaluacién y observacion de los detalles muy diferente al que un
estudiante normalmente sera capaz de lograr con sélo tres afios de es-
tudio. Muchos de los estudiantes alemanes van preparandose para el
Examen Final durante doce a veinticuatro meses; atin hoy, y desde siem-
pre, existen una variedad de escuelas privadas, los llamados Repetitorien,
que ofrecen ayuda profesional a los estudiantes desesperados, mas bien
con fines de lucro que por piedad y compasion.*

4 Comparar WoLFF, Heinrich Amadeus, “Bar Examinations and Cram Schools in Ger-
many”, en Wisconsin International Law Journal, vol. 24, 2006/2007, pp. 118-127.
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Llegado el dia del examen, el estudiante debe activar todo su cono-
cimiento estructural y su entera competencia en las materias centrales
del derecho, para poder pasar los exdmenes escritos. Tradicionalmente,
los exdmenes se toman en un bloque con una duracién de entre 7 y 9
dias; cada examen tiene una duracién de 5 horas y plantea un caso muy
complicado y nebuloso que puede tocar cualquiera de los campos obli-
gatorios de derecho. Los textos de las leyes alemanas son la tinica asis-
tencia y la falta de tiempo es una constante. Siempre existieron pequenas
diferencias entre los exdmenes del norte de Alemania y del sur de Ale-
mania. Recién desde hace unos afos es posible rendir partes del primer
examen y posponer el resto para mas tarde, extendiendo de esta manera
las dos semanas. Pero su caracter fundamental no ha cambiado mucho.

Sobre todo es importante que la correccién y evaluacion se realizan
de forma anénima y que no se la realiza desde la perspectiva de los
profesores. Los profesores si toman el Examen Estatal, pero en cierto
modo maés bien como marionetas, como funcionarios del Estado. Quienes
toman los exdmenes no son solo los profesores sino también jueces, fis-
cales y abogados seleccionados. Todo el procedimiento del examen es
dirigido por la Justizpriifungsamt (la oficina ptublica de cada Estado Fe-
derado de Alemania, competente para los examenes en derecho). Cada
profesor esta invitado a presentar casos, para plantear en los exdmenes,
ante la mencionada oficina publica. No obstante, la decisién de cudles
son los casos que se planteardn en un examen nunca se toma en la Uni-
versidad. Del mismo modo, en el proceso de correccién de los exdmenes
finales, los profesores figuran tnicamente como ayudantes de la oficina
publica, es decir, no acttan por derecho propio como profesor.

Desde el afio 2002 se ha modificado este modelo tradicional, en cierto
grado cambiando algunas de las piedras basicas del mismo. En concreto,
el objetivo era conseguir estudios més internacionales y mas creativos
mediante la introduccién de una nueva parte de evaluacién puramente
universitaria, en donde para las notas finales las Universidades otorgan
el 30 por ciento del resultado final y los estudiantes pueden optar cier-
tas materias de preferencia. En esta parte universitaria, el examen con-
siste en una tesina de varias semanas como parte de un seminario y,
dependiendo de la facultad, en otros exdmenes adicionales. Este nuevo
tipo de exdmenes universitarios recarga de trabajo a los docentes con
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tareas adicionales, lo que, sin embargo, muchas veces resulta sin efecto
para las oportunidades profesionales de los candidatos.” A los examenes
escritos sigue un examen oral, y al final esta la nota, la cual suele desi-
lusionar. Un aspecto mas bien triste pero tal vez psicoldgicamente im-
portante. La practica alemana de otorgar notas de calificaciéon juridica
muestra una brutalidad que no se observa en otros paises ni otros estudios
en Alemania: es una brutalidad retérica en la forma en que se denominan
las evaluaciones, pero también es muy exigente y rigurosa, lo que trae
aparejadas consecuencias muy desalentadoras para varios estudiantes.
Aproximadamente, el 30% de los candidatos fracasan en el examen. Tie-
nen una segunda oportunidad, pero si en esta altima tampoco aprueban,
perdieron seis de sus mejores afios sin tener al final nada en sus manos.®
No tanto para aliviar esta situacién sino méds bien para impedir que los
estudiantes, sea por comodidad o por miedo de fallar, se tomen dema-
siado tiempo hasta su Examen Final se introdujo el llamado primer intento
libre (Freiversuch) en los afios 90: a cualquier candidato que rinda su
Primer Examen Estatal antes de haber pasado el cuarto afio desde su
ingreso a la facultad se le da un intento adicional. Si fracasa en este
primer intento no se lo cuenta, y si aprueba sin estar satisfecho con la
nota recibida se le permite que intente mejorar su resultado en el préximo
examen.

Este modelo de formacién ha sido duramente criticado durante mucho
tiempo, pero no se ha podido llegar a cambios fundamentales, los cuales
irian en contra del pensamiento conservador del sistema judicial de Ale-
mania asi como de la opinién mayoritaria en general en Alemania. Sin
embargo, en los afios noventa se multiplicaron y se concretizaron las
criticas.” Por eso (y no por la Declaracion de Bolonia de 1999) es que se

5 Esto es asi porque muchos empleadores simplemente ignoran la nota de la nueva

parte universitaria y solo toman en cuenta la parte tradicional estatal cuya evaluaciéon
consideran menos arbitraria.

6 Este problema, una injusticia masiva de la cual se habla poco en Alemania, ya tiene una
historia tan larga como el sistema educativo mismo. Véase EBERT, Ina, Die Normierung
der juristischen Staatsexamina und des juristischen Vorbereitungsdienstes in PreufSen (1849-
1934), Berlin, Duncker & Humblot, 1995, pp. 74-78.

7 Comparar como ejemplo de este debate EricHsEN, Hans-Uwe, “Thesen zum Elend
und zur Reform des Jurastudiums”, en Juristische Ausbildung, vol. 20 (1998), pp. 449-
452; para una orientacion en lengua espaiiola BuLL, Hans Peter, “;De una facultad
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llevaron adelante las mencionadas reformas.® Hoy en dia, sin embargo,
se pueden resumir las experiencias a causa de las reformas como una
desilusion, pareciéndose a otras reformas educativas de los tltimos afios.’

C. LA EDUCACION PRACTICA

¢ Como sigue el camino del futuro abogado luego del Primer Examen
Estatal? Llegado este punto, los estudiantes ya no se llaman estudiantes
sino juristas y teéricamente pueden ejercer muchas funciones profesio-
nales, menos la de juez, fiscal o abogado. Muchos aprovechan el momento
para escaparse de las oscuras catacumbas de la dogmaética juridica y se
postulan en el Ministerio de Relaciones Exteriores para ser diplomaticos;
algunos otros se postulan en empresas para separarse un poco del drea
juridica.

El que quiere dedicarse al mundo del derecho, sin embargo, tiene
que llegar a ser jurista pleno (“Volljurist”). Es decir, aprobar otro examen
al final (Segundo Examen de Estado, zweites Staatexamen), luego de un
periodo de dos afios de educacion préctica, un tipo de traineeships judicial.
Esta educacién préactica ya no se hace en las universidades sino comple-
tamente fuera del mundo académico. Los estudiantes se postulan en uno
de los tribunales regionales superiores (Oberlandesgerichte) para obtener
una plaza en el “Referendariat” (estudios précticos) y ser empleados por

de derecho hacia una Fachhochschule con nociones bésicas de derecho?”, en Academia.

Revista sobre ensefianza del Derecho de Buenos Aires, afio 3, nro. 5 (2005), pp. 117-133.
8  GressMaNN, Michael (ed.), Die Reform der Juristenausbildung. Einfiihrung. Texte. Mate-
rialien, K6ln, Bundesanzeiger-Verlag, 2002, documenta la reforma en detalle. Sobre
la misma también MaGER, Ute, “Die Ausbildungsreform von 2002. Ziele, Inhalte,
Erfahrungen und Folgerungen fiir weitere Reformen”, en BALDUs, Christian, Tho-
mas FIKENAUER y Thomas RUFNER (ed.), Bologna und das Rechtsstudium. Fortschritte
und Riickschritte der europiischen Juristenausbildung, Tiibingen, Mohr Siebeck, 2011, pp.
241 ss.
En vez de reducir las exigencias en los exdmenes, como lo reclamé entre otros BOCKEN-
FORDE, Ernst-Wolfgang, “Juristenausbildung-auf dem Weg ins Abseits?”, en Juristen-
zeitung, vol. 52, 1997, p. 324, las cantidades de materias aumentaron atin mas. En
las facultades de derecho la estructura actual, asi como la mencionada introduccién
de la prueba libre (Freiversuch), han llevado practicamente a la extincién de la idea
universitaria alemana. Hablar de una “unidad de ensefianza e investigacion” y del
“modelo universitario aleman” tradicional de acuerdo con las ideas de Wilhelm von
Humboldt, seria en la actualidad mero cinismo.
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un sueldo modesto pagado por el Estado que, sin embargo, permite
sobrevivir. Durante unos meses se trabaja con un abogado; unos meses
al lado de un juez en derecho penal o un fiscal donde tiene que hacer
los alegatos orales en juicios penales; otro tiempo se estd con un juez en
causas civiles esbozando los fundamentos de sus sentencias o0 manejando
la recepcion de prueba; luego unos meses en el area de derecho publico,
ya sea en el &mbito de un Ministerio federal o local u otra dependencia
administrativa o en un tribunal administrativo, entre otras estaciones de
practica. Se agregan mds estaciones opcionales que suelen ser preferen-
temente utilizadas para establecer contacto con un futuro empleador,
por ejemplo, un gran bufete de abogados.

D. ErL SEGUNDO EXAMEN ESTATAL

Al final del “Referendariat” esta el Sequndo Examen Estatal que, esen-
cialmente, no resulta mucho mas facil que el primero y que también
exige varios meses de preparaciéon, por més que la mayoria de los can-
didatos ya no lo sientan tan dificil, probablemente por costumbre. Este
examen estd completamente marcado por el pensamiento judicial, casi
siempre desde el punto de vista de un tribunal sentenciador. Se extiende
también a todas las areas mdas importantes del derecho pero suele tener
atn menos inclinacién a problemas académicos y exige la resolucion de
los casos también con respecto al derecho procesal, exactamente como
suele ser en los tribunales: con la redaccion de resoluciones judiciales,
tanto providencias como sentencias, incluyendo su parte resolutiva tal
como su parte de fundamentacion lege artis. Desde hace muy poco tiempo,
pero cada vez mads, se encuentran examenes que también ponen por
delante la perspectiva de un abogado litigante.

Los examenes orales que siguen a los examenes escritos incluyen en
este caso una tradicion particular: la llamada presentacion de expedientes.
Cada candidato recibe, antes del examen, un caso y debe prepararlo
(una solucién con argumentos y diferentes enfoques) en un cuarto se-
parado durante una hora con los textos de las leyes alemanas como
Unica asistencia. Normalmente, el tiempo resulta escaso, por lo cual, des-
pués de esto muchos entran en su examen oral sin haber terminado de
preparar el caso. Aqui se les da exactamente 10 minutos para presentar
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los hechos y su soluciéon juridica sin leerla, sino explicandola y defen-
diéndola frente a la comisién. Una tarea muy cercana a la realidad ya
que ni jueces ni abogados suelen tener tanto tiempo para preparar sus
presentaciones en comparacion con los profesores de derecho.

A esta altura, el joven jurista aleman tendra alrededor de 28 o 30
afnos. Con el Segundo Examen Estatal logré automaticamente la habili-
tacion para desempeniarse como juez. Quiere decir que todos los juristas
plenos en Alemania estdn principalmente formados para la carrera de
la magistratura. Aprobado el Segundo Examen de Estado se puede elegir,
sin embargo, cualquier otra profesion juridica, ya que no hay que rendir
examenes adicionales para la admision en un bar de abogados (colegio
0 asociacion de abogados) para ejercer como litigante (admission to the
bar). No obstante, quizds por esto, existe una fuerte jerarquia entre las
profesiones juridicas. Los escribanos, jueces, fiscales y los juristas en los
Ministerios forman la élite juridica. Sin buenas notas jamas se accede a
estos puestos. Respecto de los demas, el 75% de los candidatos, casi
todos se vuelven abogados. Los bufetes grandes e internacionales exigen
notas tan buenas como el Estado, al mismo tiempo tientan con un sueldo
inicial que un juez jamas podra recibir, ni en el mejor momento de su
carrera, directamente antes de su jubilacion.’’ Por todo ello, a causa de
los exigentes procedimientos en los exdmenes y las notas duras al final,
se va creando una fuerte conciencia de clase entre los que pasaron los
examenes con éxito obteniendo los mejores promedios, un tipo de orgullo
de casta. Evidentemente, los jueces alemanes se ven como una élite, llevan
consigo esta autoestima y los inmuniza.

III. ENFOQUE DEL CASO Y EFICIENCIA EN SU DIMENSION HISTO-
RICA

Desde el extranjero, la situacién alemana es, en varios aspectos, par-
ticular y poco comiin. Se constata una fuerte relacion entre las necesidades
de la préctica judicial y la formacién juridica, las cuales estan engranadas
la una con la otra. Ello no sélo es cierto con respecto al Referendariat (1o

10 Mientras que el sueldo inicial en los grandes bufetes ronda actualmente los 100.000
EUR por afio, un juez normal del nivel R1 suele terminar percibiendo alrededor de
70.000 EUR solamente.
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que no sorprenderia a nadie) sino también en los estudios académicos
y la formacién en su totalidad. Por supuesto, la Universidad es el lugar
de la reflexién libre e intelectual. Pero ya durante los estudios, en las
mencionadas précticas, siempre se trata de soluciones de casos y sobre
todo de organizaciéon del tiempo. Hasta cierto grado se puede detectar
una reticencia a la observacién de conceptos y doctrinas escoldsticas en
Alemania. Por ejemplo, largas discusiones sobre la esencia y el nacleo
conceptual de la nocién del acto juridico no tienen nada que ver en la
formacién de juristas alemanes, tampoco en la Universidad. Al mismo
tiempo si se realiza la formacién completamente en el plano tedrico-con-
ceptual de la dogmaética juridica. Se la puede imaginar como una forma
de Law in action; sin embargo, no como la de los sociélogos del derecho
(que se encuentran, desde luego, estrictamente opuestos a los ideales
predominantes) sino como un tipo de Legal dogmatics in action."!

Por ende, en el centro de la formacién alemana de juristas no esta
la reflexién critica al conjunto normativo desde un punto de vista externo
(como critical legal studies, feminist or gender theory, race and law, por ej.).
Se parece maés bien a una ciencia aplicada, como la medicina: el estudiante
de derecho en Alemania debe orientarse en el estudio de nuevas estruc-
turas normativas, de manera eficiente y sin ayuda de nadie, hacer uso
razonable de las técnicas de la interpretacién y llegar a aplicar normas
desconocidas de manera sélida en casos nuevos.'? De hecho, comparan-

11 Por ende es que relacionando la cultura de ensefianza alemana con los tipos de
ideales educativos estadounidenses que GorpoN, Robert W., “Distintos modelos de
educacién juridica y las condiciones sociales en las que se apoyan”, en Academia.
Revista sobre enserianza del Derecho de Buenos Aires, aiio 2, nro. 3, 2004, sistematiza, se
tendria que ubicar a la misma entre su tercera y cuarta categoria.

12 Sobresale el hecho de que muchos profesores alemanes de Derecho Civil, cuyo ideal
académico se encuentra relativamente cerca de esta idea, tienden a paliar cualquier
tipo de conflicto entre ciencia de derecho y la cercania de la misma a la practica
juridica. Segun ellos ambas deberian estar relacionadas arménicamente. Incluso com-
parando la cultura juridica alemana con otras, ella se destaca precisamente por el
intenso didlogo entre la ciencia y la practica. Véase, por ej., la argumentacién de Claus-
Wilhelm Canaris en una polémica publica con Christoph Méllers, Oliver Lepsius y
otros, como consecuencia del escandalo Guttenberg (en Frankfurter Allgemeine Zeitung
del 23-3, 6-4 y 18-5-2011). Asi como también DAUNER-LIEB, Barbara, “Lehrforschung
und forschendes Lernen im Jurastudium”, en Hor, Hagen y Peter G6TzZ VON OLENHU-
SEN (ed.), Rechtsgestaltung. Rechtskritik. Konkurrenz von Rechtsordnungen... NeueAkzente
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dolo con estudiantes de otros paises, posee un nivel de andlisis sistematico
curiosamente alto, por un lado, pero deficitario en cuestiones de cono-
cimiento general, por el otro.

Esto no ha sido siempre asi. Hasta el siglo XVIII, las diferentes tra-
diciones y estilos de formacién juridica en el viejo continente dejaron
ver una semejanza entre ellos que ya no existe hoy en dia.'® Desde tem-
prano, sin embargo, cobraron importancia en el espacio de habla alemana
nuevas corrientes retorico-pedagodgicas. Estas corrientes buscaron racio-
nalizar las costumbres judiciales vigentes de aquel entonces y redactaron
con ese proposito varias instrucciones.’ En el siglo XVIII, por ejemplo,
el renombrado profesor de Derecho Johann Stephan Piitter fund6 una
escuela préctica en la ciudad de Gottingen (Gotinga), la cual lleg6 a tener
mucha reputacion. En la misma, la ensefianza del derecho giraba en
torno de cémo proceder correctamente con los expedientes de un Tri-
bunal.’® Fue a través de ello que se establecio la llamada técnica relacional
(Relationstechnik), una doctrina de ordenamiento juridico muy importante
en Alemania. Segin las nuevas instrucciones, un Juez en un Proceso
Civil Adversarial, donde rige la carga de prueba de los hechos en cabeza
de los litigantes, estaba obligado a evaluar y racionalizar la relevancia

in der Juristenausbildung, Baden-Baden, Nomos, 2012, p. 138, y con acento ERNST,

Wolfgang, “Gelehrtes Recht. Die Jurisprudenz aus der Sicht des Zivilrechtslehrers”,

en ENGEL, Christoph Engel y Wolfgang ScHON (ed.), Das Proprium der Rechtswissens-

chaft, Ttibingen, Mohr Siebeck, 2007, p. 41: “No hay nada mas préctico que una buena
teoria”. Por el contrario, mucho mas distanciado LEpsius, Oliver, “Kritik der Dogma-
tik”, en KiRcHHOF, Gregor, Stefan MAGEN y Karsten SCHNEIDER (ed.), Was weif§ Dog-
matik? Was leistet und wie steuert Dogmatik des Offentlichen Rechts?, Ttibingen, Mohr

Siebeck, 2012, pp. 43-61.

RANIERI, Filippo, “Stilus Curiae. Zum historischen Hintergrund der Relationstechnik”,

en Rechtshistorisches Journal, vol. 4, 1985, pp. 75-88; ibid., “Styles judiciaires dans I'his-

torie européene: modeles divergents ou traditions communes?”, en JACOB, Robert

(ed.), Le juge et le jugement dans les traditions juridiques européennes. Etudes d’histoire

comparée, Paris, LGDJ, 1996 (sobre el caso particular aleman pp. 182-185).

Los escritos de Justus Claproth o de Carl Ferdinand Hommel analiza SCHRODER, Jan,

Wissenschaftstheorie und Lehre der “praktischen Jurisprudenz” auf deutschen Universititen

an der Wende zum 19. Jahrhundert, Frankfurt a. M., Klostermann, 1979, pp. 60-65.

15 Sobre el tratado de PUTTER, Uber die beste Art aus Acten zu referieren (Acerca del mejor
modo de reportar los expedientes) de 1797 véase KROESCHELL, Karl, Deutsche Rechtsges-
chichte. Band 3: Seit 1650, 3* ed., Wiesbaden, 2001, pp. 52 s., con la reproduccién del
texto.

13

14

48



ACADEMIA
ARo 13, NUMERO 25, 2015, pp. 37-74. Buenos AIREs, ARGENTINA (ISSN 1667-4154)

juridica de los alegatos presentados por cada una de las partes. Esta
técnica trajo aparejada eficiencia, racionalidad y una estricta disciplina
de los jueces a la hora de redactar sus argumentos. Ademds permitié
reducir el trabajo judicial a los aspectos realmente cruciales del proce-
dimiento concreto, exigié argumentos y fundamentos claros e impidio6 di-
gresiones barrocas con explicaciones superfluas. En el Estado absolutista
de Federico II el Grande (1740-86), marcado por el llamado despotismo
ilustrado, esta técnica logré tanta reputaciéon que se incluy6 expresamente
en el ordenamiento prusiano sobre los procedimientos judiciales de 1795,
a efectos de garantizar la calidad del trabajo de los tribunales.'® Asimismo,
y mas alld del mundo juridico, esta técnica result6 ser reconocida no
s6lo como un arabesco trivial y formal de algunos juristas. Las nuevas
instrucciones no s6lo impresionaban por su racionalidad en los tribunales
sino que también servian como ejemplo de clarificacion intelectual en
general, es decir, como un modelo del tratamiento exacto de problemas
complejos marcados por argumentos antagonicos.”

Atun hoy en dia es la técnica relacional la base de la formacién juridica
alemana, por mas que algunos la consideren algo anticuada.’® Desde
luego que esta técnica se aprende recién en el Referendariat y en el Segundo
Examen Estatal. Pero para la formacion del jurista en su totalidad es
algo asi como una brajula, no para su estructura hacia afuera (el curriculo,

16 No se trat6 de la mera adopcién de una moda retérica sino que explicitamente se
intent6 suprimir la gran incertidumbre acerca del contenido de las decisiones judiciales
asi como la duracién muy larga de los procesos, a través de una instruccién de los
jueces. Véase sobre esto BuscH, Sylvia, Die Entstehung der Allgemeinen Gerichtsordnung
fiir die Preussischen Staaten von 1793/95, Frankfurt a. M., Lang, 1999, pp. 33, 35, 113.
En aquellos afios, estas nuevas instrucciones tuvieron influencia, por ejemplo, en
Emanuel Kant. LEGE, Joachim, “Wie juridisch ist die Vernunft? Kants ‘Kritik der
reinen Vernunft’ und die richterliche Methode”, en Archiv fiir Rechts und Sozialphilo-
sophie, vol. 76, 1990, pp. 220-223, explica como este estuvo impresionado por el ideal
contemporaneo de como el analisis judicial de dos alegatos adversarios deberia estar
hecho de lege artis, y como él mismo aplicé la técnica relacional. Es evidente que este
proceder también se corresponda bien con conceptos como el de Lunmann, Niklas,
Legitimation durch Verfahren, 3* ed., Frankfurt, Suhrkamp, 1993, pp. 114 s, 133 s., que
basa la legitimacion del procedimiento en una programacion condicional de la toma de
decisiones.

18 Existen criticas, p. €. GRunsky, Wolfgang, “Wert und Unwert der Relationstechnik”,

en Juristische Schulung, vol. 12, 1972, pp. 27-35, 137-141, pero son pocas.
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por ejemplo), sino con respecto al método de cémo se enseha. Ya du-
rante los estudios universitarios el joven jurista aprende que debe pensar
y orientarse segin las normativas sustanciales que establecen y forman
derechos concretos (Anspruchsgrundlagen). De esta forma se asegura que
el estudiante domine cémo construir una pretension real. Es decir, se
ensefia a pensar no sélo sobre la base de las normas y su contenido,
sino que lo decisivo es que dichas normas forman parte de cadenas o
redes normativas que pueden constituirse de manera distinta para cada
caso diferente. Todo el resto queda de lado.” Y como el juez, el estu-
diante aleman debe proceder de manera objetiva y neutral, segtn el es-
tilo de redaccion de un dictamen juridico (el llamado Gutachtenstil). Su
pensamiento, en términos del fundamento de la pretension (Anspruchs-
grundlagen), y su procedimiento, correspondiendo al mencionado Gu-
tachtenstil, son algo asi como los reflejos de la técnica relacional en el
campo del derecho material. Ellos fuerzan a un proceder rapido y efi-
ciente, enfocando el caso presente y omitiendo todo lo que no es relevante,
con referencia permanente al sistema normativo.?

IV. EL EXITO DEL PENSAMIENTO JUDICIAL EN EL SIGLO XX

¢Pero como pudo desarrollarse todo esto a la luz de la ciencia juridica
alemana? ;Qué expresiones causarian en el rostro de sabias figuras tan
ilustres como Savigny, Puchta, Jhering, Laband o Gierke, o de los demas
eruditos como Texeira de Freitas, Vélez Sérsfield, Bello u otros juristas
latinoamericanos que los han recogido, la formacién actual de juristas

19 Uno de los mas importantes y mejores manuales para los estudiantes alemanes en

Derecho Civil, MEpicus, Dieter, Biirgerliches Recht. Eine nach Anspruchsgrundlagen geor-
dnete Darstellung zur Examensvorbereitung, 21* ed., KoéIn et al., Heymanns, 2007, no
esta escrito y construido segtin las materias del Derecho sino que esta, en su totalidad,
presentado atendiendo a la sistematica de los posibles fundamentos de pretensiones,
a la cual se integran todas las excepciones y explicaciones, las discusiones académicas,
las decisiones de la Corte Suprema, en suma: todo el saber més importante del Derecho
Civil aleman. Para una pronunciada critica de esto véase GROSSFELD, Bernhard, “Exa-
mensvorbereitung und Jurisprudenz”, en Juristenzeitung, vol. 47, 1992, pp. 22-27.
Por ello es que algunos profesores alemanes de derecho explicitamente describen a
su disciplina como una ciencia de toma de decisiones, por ej.: VOSSKUHLE, Andreas,
“Methode und Pragmatik im Offentlichen Recht”, en Baugr, Hartmut Bauer et al.
(ed.), Umwelt Wirtschaft und Recht. Wissenschaftliches Symposium aus Anlaf$ des 65. Ge-
burtstages von Reiner Schmidt, Tiibingen, Mohr Siebeck, 2002, pp. 177-181.
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en Alemania? ;Asombro o reproche? No es dificil imaginarse que to-
dos ellos, durante el largo siglo XIX de la ciencia juridica alemana, ha-
bian recibido una formacion completamente diferente y que su concepto
del derecho tal como de la ensehanza juridica era otro: el derecho figu-
raba, en la llamada Escuela Histérica del Derecho, como una pertenen-
cia histérica estrechamente relacionada con el espiritu de cada pueblo
(Volksgeist). De acuerdo con Friedrich Carl von Savigny (1779-1861), el
derecho del pueblo aleman atn no habia sido lo suficientemente desa-
rrollado y conceptualmente elaborado como para poder concretizarse su
codificacion. Segun é€l, faltaba crecimiento organico del Derecho aleman,
y los responsables para crear el nuevo nivel juridico requerido eran los
juristas académicamente formados, pues solo ellos podian descifrar el
espiritu del pueblo aleman. Entre ellos, sin embargo, no figuraban jueces o
abogados sabios, sino que el derecho debia estar en las manos de los
eruditos, los profesores del derecho. Histéricamente formados e inter-
pretando el derecho alemén segtn las doctrinas pandectistas contempo-
raneas, solo ellos podian también garantizar la justa educacién y
evaluacién de los futuros juristas. De hecho fue solo después de 1870
que la formacién universitaria de juristas en Alemania fue tomando un
rumbo particular, aparentemente como reaccién a la industrializacion y
modernizacién. Hasta finales del siglo XIX seguian existiendo las viejas
tradiciones universitarias. Si se mira, por ejemplo, el procedimiento de
los exdmenes juridicos a mediados de siglo, como estan documentados
en cartas privadas o en los archivos, se descubre que facilmente se podia
puentear el examen estatal mediante un examen especial, puramente his-
torico-filolégico, casi idilico, el cual era tomado por los profesores.?! No
solo existian soluciones de casos concretos sino que siempre se trataba
de conocimiento. Raras eran las veces en que el sistema judicial se oponia
a esto: sin rechistar los jueces respetaron la competencia y el saber de
los profesores. Desde un punto de vista actual, durante buena parte del

21 Para hacerse una idea de la realidad de los exdmenes alrededor de 1860 véase BORETIUS,
Agathe (ed.), Alfred Boretius. Ein Lebensbild in Briefen 1849-1874, Berlin, Schneider,
1900, pp. 121-125. Aun se solian tomar muchos examenes en latin también, en 1867,
por ej., el luego famoso erudito Otto von Gierke tuvo que presentar la defensa de
su Habilitation en latin (Stutz, Ulrich, “Zur Erinnerung an Otto von Gierke”, en
Zeitschrift der Savigny-Stiftung fiir Rechtsgeschichte. Germanistische Abteilung, vol. 43,
1922, p. XIV).
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siglo XIX, los mejores jueces alemanes de aquel entonces parecen nifios
timidos mirando con ojos grandes hacia los eruditos de la ciencia juridica.
Pero alrededor de 1900 la situacién cambié. No solo se promulgé
por primera vez un Cédigo Civil aleman (Biirgerliches Gesetzbuch). Tam-
bién, dentro del foro de las ciencias juridicas, se extendieron las nuevas
corrientes sociolégicas y el llamado movimiento del Derecho libre (Frei-
rechtsbewegung). Lo anterior 1llevd, paso a paso, al descrédito del hasta
la fecha vigente concepto de derecho formal y légicamente construido
sobre la base de normas coherentes. Al mismo tiempo ya existia un tipo
de casta judicial altamente diferenciada que se habia establecido durante
las décadas pasadas. Estos judicial experts comenzaron a oponerse a la
hegemonia de los nobles profesores dominantes en tanto estimaban la
imperiosa necesidad de una formacién tecnocratica, ajustada a la practica
judicial para asi poder orientar, o mejor dicho sujetar, las nuevas estruc-
turas complejas de la nueva sociedad industrializada. Ya en 1877 se habia
regulado el perfil general del Examen Estatal de Derecho para toda la
Nacion recientemente unida.?? Sin embargo, solo a partir de alrededor
de 1900 comenz6 a adoptar la figura que posee hasta nuestros dias.”
No solo en un cuerpo judicial orientado hacia cuestiones del proce-
dimiento civil se observan las repercusiones del cambio. La historia ale-
mana en general, al igual que ocurri6 en otros paises, deja ver una
alteracion fundamental de la imagen del derecho entre 1870 y 1930.
Michael Stolleis la describié como el “surgimiento del Estado interven-
cionista”, como resultado de la industrializaciéon.** Aparecieron cada

22 EBErT, Die Normierung der juristischen Staatsexamina und des juristischen Vorbereitungs-
dienstes in Preuflen (1849-1934) cit. nota 6, pp. 401-410, 415; sobre el llamado Congre-
so de Eisenach de 1896, pp. 101-103. Se adapt6 para toda Alemania el modelo de
tradicion prusiana en la cual ya existian Exdmenes Estatales desde el siglo XVIII,
véase DILCHER, Gerhard, “Die preufSischen Juristen und die Staatsprifungen. Zur
Entwicklung der juristischen Professionalisierung im 18. Jahrhundert”, en KROEs-
cHELL, Karl (ed.), Festschrift fiir Thieme zu seinem 80. Geburtstag, Sigmaringen, Thor-
becke, 1986, pp. 295-305.

EBERT, Die Normierung der juristischen Staatsexamina und des juristischen Vorbereitungs-
dienstes in Preuflen (1849-1934) cit. nota 6, pp. 118-120; JescHEcK, Hans-Heinrich, Die
juristische Ausbildung in Preuflen und im Reich. Vergangenheit und Gegenwart, Berlin,
Junker und Diinnhaupt, 1939, pp. 88-98.

24 Storress, Michael, “Die Entstehung des Interventionsstaates und das offentliche

Recht”, en Zeitschrift fiir Neuere Rechtsgeschichte, vol. 11, 1989, pp. 129-147.
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vez mas normas, leyes, reglamentos y reglas técnicas que habian de ser
integradas en el conjunto de la visién tradicional-dogmaética de un de-
recho unitario y coherente. Surgieron derechos privados especiales y

1. También el de-

codificaciones particulares en paralelo al Cédigo Civi
recho publico crecié rapidamente y planteaba nuevas preguntas. Se pue-
de hablar de una marea de referencias. Antes, los profesores del derecho
pandectista del siglo XIX podian disfrutar de una autoestima siendo
los duerios de las normas juridicas, con los jueces como servidores de las
leyes.?® Ahora, el juez aleman de a poco iba convirtiéndose, segtn los co-
mentarios contemporaneos, de servidor a guarda del derecho y las normas
que se multiplicaban.?” Las decisiones de las cortes alemanas superiores,
sus sentencias y sus motivos fueron mas accesibles, se comenzaron a
publicar compilaciones del trabajo realizado por el Poder Judicial, algo
que aun en los tiempos de Savigny hubiera sido imposible.?® Al mismo
tiempo se estableci6 el género literario del comentario de una forma nue-
va, especificamente alemana: sucesivamente surgieron los varios, hoy
innumerables, comentarios de ley. Ellos registran, con fines de aplicacion
préctica, las tendencias de la jurisdicciéon alemana, asi como también
sintetizan las opiniones de la ciencia juridica con respecto a cada articulo
de la ley comentada. En cierta medida, estructuran el discurso dogmatico
del derecho alemadn de manera tedrico-préctica. Lo anterior es poco co-

25 Norr, Knut Wolfgang, Zwischen den Miihlsteinen. Eine Privatrechtsgeschichte der Wei-
marer Republik, Tiibingen, Mohr Siebeck, 1988, pp. 29-40.

26 Las tradiciones antagénicas de la Europa del siglo XIX que se ven, sobre todo, en
Inglaterra, Francia y Alemania, con sus distintos conceptos e imédgenes en cuanto al
rol de los jueces, son resumidas por VAN CAENEGEM, Raoul Charles, “’Oraculos da
Lei’ ou ‘Boche de la Loi'. Considera¢des Historicas sobre o papel dos Juizes”, en
BarBas HomEM, Anténio Pedro (ed.), O perfil do Juiz na tradicio ocidental. Seminario
Internacional, Coimbra, 2008, pp. 35-51.

27 Comparar SCHRODER, Jan, Gesetzesauslegung und Gesetzesumgehung. Das Umgehungs-
geschiift in der rechtswissenschaftlichen Doktrin von der Spitaufklirung bis zum National-
sozialismus, Paderborn et al.,, Schoningh, 1985, pp. 22-25, 32-37; OGOREK, Regina,
Richterkonig oder Subsumtionsautomat? Zur Justiztheorie im 19. Jahrhundert, Frankfurt,
Klostermann, 1986, pp. 265-268.

28 HarerkaMpP, Hans-Peter, “Dogmatisierungsprozesse im ‘heutigen Rémischen Recht’
des 19. Jahrhunderts”, en EsseN, Georg y Nils JANSEN (ed.), Dogmatisierungsprozesse
in Recht und Religion, Tiibingen, Mohr Siebeck, 2011, pp. 273 s.
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nocido en otras culturas juridicas, no obstante, es una caracteristica muy
importante de la cultura juridica alemana.”

Fue como corolario de todo esto que la casta judicial alemana tuvo
tanto éxito en transmitir su propia imagen, su tarea y la responsabilidad
con respecto a su oficio, y, a su vez, determind la orientaciéon de la brajula
interior de la formacién juridica en Alemania. En el correr de las siguien-
tes décadas, la importancia de los jueces fue aumentando para el concepto
aleman de lo que era el derecho. Ya en 1968, el autor estadounidense J.
P. Dawson detectaba una revolucion casuistica también en la Alemania
del siglo XX que se distanciaba notoriamente con respecto al siglo an-
terior.® Frente a esto, y puesto que tanto las materias asi como las re-
ferencias juridicas seguian en aumento, se concluia que cualquier tipo
de unidad e igualdad tan solo podia resultar de una técnica e interpre-
tacion juridica que se basara en métodos formalizados y comunes. Luego,
la formacion juridica tenia que enfocarse mas bien en estas técnicas en
vez de crear un conocimiento aislado y momentaneo. Por ende, a lo
largo del siglo XX, se observé un incremento significativo de las exigen-
cias y el grado de dificultad en los Exdmenes Estatales que solian basarse
cada vez mas en las mencionadas técnicas.® A partir de 1960 y 1970, la
formacioén juridica alemana, ya en gran medida tecnocratica, se radica-
lizaba adn mads, puesto que las viejas preguntas de conocimiento y doc-

29 La conviccién alemana, mencionada en la nota 12, de que la ciencia y la practica
juridica deberian estar estrechamente relacionadas ya se marcé6 alrededor de 1900 y
luego llevo adelante a este desarrollo. Sobre el contexto comparar WILLOWEIT, Diet-
mar, “JuristischeLiteratur des 20. Jahrhunderts”, en ibid. (ed.), Rechtswissenschaft und
Rechtsliteratur im 20. Jahrhundert, Miinchen, CH Beck, 2007, pp. 23 ss., también HENNE,
Thomas, Die Entstehung des Gesetzeskommentars in Deutschland im 19. und 20. Jahrhun-
dert, en KASTLE, David y Nils JANSEN (ed.), Kommentare in Recht und Religion, Tiibingen,
Mobhr Siebeck, 2014, pp. 321-328; sobre el comentario aleman mas ejemplar, el llamado
Palandt, véase JANSEN, Nils, The Making of Legal Authority. Non-legislative Codifications
in Historical and Comparative Perspective, Oxford, OUP, 2010, pp. 121-126.

30 DawsoN, John P., The Oracles of The Law, Ann Arbor, The University of Michigan
Law School, 1968, pp. 432-502.

31 JescHECK, Die juristische Ausbildung in Preuflen und im Reich. Vergangenheit und Ge-
genwart, op. cit., nota 24, pp. 93 y s.; Koritz, Nikola Anna, Die Entwicklung des Schwie-
rigkeitsgrades des ersten juristischen Staatsexamens in den letzten 100 Jahren dargestellt am
Beispiel bayerischer zivilrechtlicher Examensklausuren, Inaugural-Dissertation FU Berlin,
1995, p. 165.
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trinas desaparecieron casi en su totalidad y tan solo se tomaban examenes
sobre la base de soluciones de casos.’> A esta altura, la distancia hacia
el viejo modelo universitario aleman ya era notable. Finalmente, a partir
de la mencionada introduccién del llamado primer intento libre del Primer
Examen de Estado (Freiversuch) a inicios de los afios 90 en las facultades
de derecho alemanas, como asi también por la cultura e institucién de los
seminarios, el dltimo residuo del viejo modelo universitario se ha con-
vertido en una férmula vacia y en vias de extincién.

V. LA FORMACION ALEMANA COMO CASO PARTICULAR

Una mirada al exterior de Alemania deja ver con claridad que este
desarrollo era un caso particular y no forzado. Ya en el &mbito europeo
se encuentran pocas equivalencias; mas bien Europa estd atin dominada
por una diversidad impresionante de diferentes ideales.”

A. SISTEMA JURIDICO ROMANO

Muy distante del modelo aleméan se ubica, por ejemplo, el sistema
juridico romano. Ambos hablan lenguas diferentes, también con respecto
a la formacion juridica. Esto se aplica igualmente a Espafia, la cual sirve
como pais europeo de referencia en formacién de juristas para muchos
paises latinoamericanos de habla castellana.* En estos casos los métodos

32 Korirz, Die Entwicklung des Schwierigkeitsgrades des ersten juristischen Staatsexamens in
den letzten 100 Jahren dargestellt am Beispiel bayerischer zivilrechtlicher Examensklausuren,
op. cit., nota 31, p. 149, autobiograficamente BOCKENFORDE, “Juristenausbildung-auf
dem Weg ins Abseits?”, op. cit., nota 9, pp. 318 s.

33 No queda mucho de los cantos lirico-celebrativos como el de HXBErLE, Peter, “Der
europdische Jurist”, en Jahrbuch des dffentlichen Rechts der Gegenwart, Neue Folge, vol.
50, 2001, pp. 123-157, si se toma en serio la realidad. Ni siquiera existe atin un resumen
comprehensivo, estructurado y comparativo sobre las diferentes mentalidades edu-
cativas en Europa, LoNBAY, Julian, “Differences in the Legal Education in the Member
States of the European Community”, en DE WITTE, Bruno y Caroline FORDER (ed.),
The Common Law of Europe and the future of legal education, Deventer et al., Kluwer,
1992, pp. 75-93, por ej.: s6lo ofrece algunos pardmetros. Entre la literatura abundante
sobre el tema, el aporte mas sustancial es, con creces, RANIERI, Filippo, Juristen fiir
Europa. Voraussetzungen und Hindernisse fiir ein “europiisches” juristisches Ausbildungs-
modell, Berlin, LIT Verlag, 2006, incluyendo una bibliografia extensiva.

34 PiNTO, Moénica, “Developments in Latin American Legal Education”, en Penn State
International LawReview, vol. 21, 2002, p. 63.
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y puntos de partida para la formacién de juristas se desvian significa-
damente del pensamiento aleméan. Hablar de formacién juridica significa,
muchas veces, referirse en primer lugar al curriculo. En vez de la técnica
eficiente para la resoluciéon de casos, domina aqui una tarea educativa
con el fin de cultura y conocimiento general. En las materias dogmaéticas
todavia se vive un fuerte tradicionalismo: se explican las leyes extensi-
vamente, pero no se ilustra tanto la relevancia practica de las normas.
Los exdmenes se basan en el uso de la memoria, frecuentemente se toman
examenes orales y el procedimiento es exclusivamente universitario. La
meta parece ser un conocimiento enciclopédico, lo cual ha producido
vivos y didacticos debates en la actualidad, no solo en Espafia® sino
también en otros paises,36 criticas que, a su vez, ya tienen una historia

35 La educacion legal en Espafia sufre de la persistencia del “formato predominante de
la leccion magjistral”, de una imagen de la materia “fraccionada en ‘ramas’ del Derecho
excesivamente separadas e incomunicadas entre si”. Ademas se inculca “una visiéon
formalista del Derecho” por lo cual, la ensefianza espafiola atn sigue, segun la drastica
critica de PEREZ LLEDO, Juan Antonio, “Teoria y Practica de la Ensefianza del Derecho”,
en LaporTA, Francisco J. (ed.), La ensefianza del Derecho. Anuario de la Facultad de Derecho
de la Universidad Autonoma de Madrid, nro. 6 (2002), Madrid, pp. 201 s., 206 s., “poco
practica” y “poco tedrica” a la vez. Similar GARciA ARNON, José, “Transformaciones
en la docencia y el aprendizaje del derecho. ;La educacion juridica como elemento
transformador?”, 2013, pp. 18, 32, y también GARcia MEDINA, Javier, “Cambios en la
formacion del jurista en Espafia”, 2013, pp. 54-58, ambos en ANON, José Garcia (ed.),
Transformaciones en la docencia y el aprendizaje del Derecho. Actas del Quinto Congreso
Nacional de Docencia en Ciencias Juridicas, Valencia, 11/13-9-2013, Valencia, Facultat
de Dret, Universitat de Valencia.

También en América Latina la clase magistral clasica de tradicion didéactica romana
recibe nuevamente muchas criticas, véase por ej.: BERGOGLIO, Maria Inés, “Las facul-
tades de derecho argentinas entre las tradiciones y los esfuerzos de cambio”, pp.
120-122, y MAGALONI, Ana Laura, “Cuellos de botella y ventanas de oportunidad de
la reforma a la educacién legal de élite en México”, pp. 279 s., 287 s., ambos en PEREZ
PerbOMO, Rogelio y Julia RODRIGUEZ TORRES (ed.), La formacién juridica en América
Latina. Tensiones e innovaciones en tiempos de la globalizacién, Bogota, Universidad Ex-
ternado de Colombia, 2006; PEREZ CAZARES, Martin Eduardo, “Teoria de los conceptos
en la ensefianza del Derecho sobre la base de casos concretos”, en Academia. Revista
sobre ensefianza del Derecho de Buenos Aires, aiio 10, nro. 20, 2012, pp. 41-44, lo cual
favorece el método de caso, al igual que, en el debate espafiol actual, PEREZ ALVAREZ,
Maria del Pilar, “Método del caso y aprendizaje cooperativo. Metodologias activas
para la ensefianza del Derecho”, en GARCiA ANON, José (ed.), Transformaciones en la
docencia y el aprendizaje del Derecho. Actas del Quinto Congreso Nacional de Docencia en
Ciencias Juridicas, Valencia, 11/13-9-2013, Valencia, Facultat de Dret, Universitat de
Valencia, 2013, pp. 232-239.
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considerable.”” Portugal se desvia poco del caso espafiol,® al igual que

ocurre para Italia.*” Incluso la formacién francesa, en comparaciéon con
el modelo aleman, se posiciona en este &mbito, por mas que tenga una
tradicion didéctica propia de exdmenes escritos y altamente formalizados
(particularmente cultivando los commentaires d’arrét).*°

B. SISTEMA JURIDICO ANGLOAMERICANO

Axiomas completamente distintos son los que marcan la formacion
de juristas en Gran Bretafia y en Estados Unidos, respectivamente. En
Inglaterra, para convertirse en barrister, tradicionalmente no se requieren
estudios universitarios sino que se basa fundamentalmente en una for-
macion préctica y en cursos particulares de la Law Society. En Estados
Unidos la rama del derecho siempre figura como estudio suplementario,
después de haberse formado en otra disciplina.*! Los exdmenes de ingreso
(Law School Admission Tests) representan el momento de seleccion més
importante para la futura carrera pero naturalmente no exigen ningan
conocimiento especificamente juridico. Luego si existen eximenes escritos

37 Ver PEREZ PERDOMO, Rogelio, Tres ensayos sobre métodos de la educacion juridica, Caracas,
Universidad Central de Venezuela, 1974, pp. 30, 37 ss. Ya en el 1889, Francisco Giner
de los Rios sefial6é que la formacién espafiola adolecia de un “formalismo mecanico,
verbal y memorista” y una considerable “pasividad del alumno” (GINER DE Los Rios,
Francisco, “Sobre la reorganizacién de los estudios de Facultad”, en LaporTa, Fran-
cisco J. (ed.), La enseiianza del Derecho. Anuario de la Facultad de Derecho de la Univer-
sidad Autonoma de Madrid, nro. 6 (2002), Madrid, [1889] p. 43).

38 FerreIRA, Graca Enes, “A Universidade e o ensino do Direito em Portugal. Responder
aos desafios”, en Revista da Faculdade de Direito da Universidade do Porto, ano 3, 2006,
pp- 223 s., 229 s.

39 Lupol, Michele Angelo, “Entre tradicion e innovacion: la formacion de un jurista en
Italia”, en Academia. Revista sobre ensefianza del Derecho de Buenos Aires, afio 4, nro. 8,
2006, pp. 259-261.

40 Una razoén importante para la existencia de este tipo particular de examen es la
escasez y el estilo laconico de las decisiones de la Cour de Cassation francesa, ver
Witz, Claude, “Exercises et épreuves en usage dans la formation des juristes alle-
mands, source d’inspiration pour les Facultés francaises”, en HENRY, Xavier (ed.),
Meélanges en I'honneur du Professeur Gilles Goubeaux, Paris, Dalloz, 2009, p. 586.

41 Por ende no sorprende que igualmente la discusiéon misma sobre la educacion juridica
estadounidense posea caracteristicas muy particulares. Un libro como el de MErTZ,
Elizabeth, The Language of Law School. Learning to “Think Like a Lawyer”, Nueva York,
OUP, 2007, por ejemplo, apenas podria ser escrito por parte de un docente del derecho
continental.
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donde domina la resolucién de casos concretos, pero no considerados
estos con un enfoque de sistema, sino que se valora mas bien el nivel
argumentativo en general (policy choice). Al final de los estudios no existe
examen final, sino solamente llega el relativamente facil Bar Exam. Los
estudios se encuentran, en muchos casos, apartados de la practica juridica.
Sobre todo las Law Schools mas caras y renombradas se distinguen por
un discurso académico altamente intelectual, mientras que solo las es-
cuelas menos reconocidas se entregan mads a las cuestiones y estructuras
dogmaticas, a veces técnicas, del derecho de todos los dias.** Aparente-
mente esta es una de las razones de la importancia del Law Clinic Mo-
vement norteamericano, el cual aspira a enriquecer los estudios con mas
proximidad a la préactica juridica y al mismo tiempo amplificar el ase-
soramiento juridico pro bono en los Estados Unidos para las clases sociales
mas bajas. Desde un punto de vista aleman se lo podria interpretar mas
bien como un curioso enlace de dos falencias graves y caracteristicas del
sistema juridico angloamericano: por un lado, lo lejos que se encuentra
la préctica juridica durante la ensefianza académica, al menos en las
escuelas de élite estadounidenses, y, por otro lado, la masiva injusticia
que surge de las costas y los costes de un proceso judicial.** Sin embargo,

42 Véase CARRINGTON, Paul D., “Butterfly effects: The Possibility of Law Teaching in a
Democracy”, en Duke Law Journal, vol. 41,1992, pp. 789 s., o Ebwarps, Harry T., “The
growing disjunction between legal education and the legal profession”, en Michigan
Law Review, vol. 9,1992; recientemente WEsT, Robin, Teaching law. Justice, politics, and the
demands of professionalism, Nueva York, CUP, 2014.

Hasta ahora Estados Unidos no se ha visto en la necesidad de adoptar medidas para
regular las costas del proceso, de manera que se garantice el Access to Civil Justice
también a los ciudadanos con menos recursos. En cuanto a la accesibilidad de su justicia
civil, en las comparaciones internacionales atin figura en grados inferiores, comparar,
por ej., en el WJP Rule of Law Index 2014, pp. 30 s. (http:/ / worldjusticeproject.org/ rule-
of-law-index), o véase MAXEINER, James R., Failures of American Civil Justice in Internatio-
nal Perspective, Nueva York, CUP, 2011; LANGBEIN, John H., “The Disappearance of Civil
Trial in the United States”, en The Yale Law Journal, vol. 122, 2012, p. 572. La razoén
principal para esto parece ser el predominio del afan de lucro por parte de los abogados
en los sistemas juridicos angloamericanos. En el Reino Unido, la situacién no es menos
precaria. Por un lado, debido a una practica judicial que no estd marcada por ningtn
tipo de técnica relacional o similar; por otro lado, a causa de un reglamento de las costas
procesales considerado como absurdo en los litigios civiles, que favorecen a los aboga-
dos, ver ZUCKERMAN, Adrian, On Civil Procedure. Principles of Practice, 2° ed., Londres,
Sweet & Maxwell, 2006, pp. 1128-1132, o DWYER, Déirdre (ed.), The Civil Procedure Rules
Ten Years On, Oxford, OUP, 2009, pp. 14-18, 155-246.
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internacionalmente, también en las regiones de habla hispana, el Law
Clinic Movement recibe gran atencién y se ha vuelto muy exitoso.*

C. LA FIJACION ALEMANA CON LA TAREA DEL ESTADO

(Sera que el modelo alemén se verd influido por las mencionadas o
por otras alternativas? En virtud de la Declaraciéon de Bolonia de 1999,
la unificaciéon de las formaciones universitarias esta en la agenda en mu-
chas partes de Europa. En varios paises ya provocé cambios en la en-
sefianza del derecho,* los cuales, sin embargo, han sido modificados
nuevamente con posterioridad.* La discusion sobre estos cambios sirve
como ejemplo incluso para la regién Mercosur, de llegar al estadio de

4 Véase BLocH, Frank S. (ed.), El movimiento global de clinicas juridicas. Formando juristas
en la justicia social, Valencia, Tirant lo Blanch, 2013. Sobre las discusiones de habla
esparfiola comparar el articulo de Diego Blazquez-Martin en el volumen, y también
BOHMER, Martin F. (ed.), La ensefianza del Derecho y el ejercicio de la abogacia, Barcelo-
na, Gedisa, 1999, o, entre otros, TORRES-ARENDS, Irene, “Educacion juridica y estu-
diantes de derecho en Venezuela”, en PirEz PErDOMO, Rogelio y Julia RODRIGUEZ
TorrEs (ed.), La formacion juridica en América Latina. Tensiones e innovaciones en tiempos
de la globalizacion, Bogota, Universidad Externado de Colombia, 2006, pp. 380-383;
WITKER, Jorge, “La ensefianza clinica como recurso de aprendizaje juridico”, en Aca-
demia. Revista sobre ensefianza del Derecho de Buenos Aires, afio 5, nro. 10, 2007; sobre
todo VILLARREAL, Marta y Christian CourTis (ed.), Ensefianza clinica del derecho. Una
alternativa a los métodos tradicionales de formacion de abogados, México, Sans Serif Editores,
2007. Es interesante que en Gran Bretafia atin no ha llegado a recibir mucha atencién
(SYLVESTER, Cath, “Bridging the gap? The Effect of Pro Bono Initiatives on Clinical
Legal Education in the UK”, en International Journal of Clinical Legal Education, nro.
3, 2003).

Es el caso de Holanda, Francia, Suiza, Espaiia y otros paises. BALDUs, Christian, Tho-
mas FINKENAUER y Thomas RUFNER (ed.), Bologna und das Rechtsstudium. Fortschritte
und Riickschritte der europiischen Juristenausbildung, Tiibingen, Mohr Siebeck, 2011,
ofrece una visién conjunta; para un comentario escéptico en traduccién espafiola
véase BaLpus, Christian, “Calidad: ;para qué, para quién? Una perspectiva alemana
y continental sobre el llamado proceso de Bolonia”, en El Cronista del Estado Social y
Democratico de Derecho, nro. 4, 2009.

Italia fue la primera en poner en préctica la reforma de Bolonia. Sin embargo, réapi-
damente se observé que los resultados eran demasiado pobres (un aspecto que se
discute en Espafia y otras partes también, aparentemente sin prestarle tanta atencion).
Ya en el 2004/2005 volvié a los estudios juridicos obligatorios de cinco afios. Ver
CEeruLLI IRELLI, Vincenzo (ed.), La riforma degli studi giuridici, Napoli u. a., Scientifiche
Italiane, 2005, un resumen en lengua espafiola Lupol, “Entre tradicién e innovacion:
la formacion de un jurista en lItalia”, op. cit., nota 39, pp. 255 s.
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evaluacién de las posibilidades de unificacion de las formaciones juri-
dicas.” No obstante, casi todas las puestas en practica de la declaracion
en el area de la ciencia juridica resultaron muy fragiles. En ninguna
parte se puede constatar un éxito evidente y mds atn los cambios parecen
llevar consigo una pérdida de calidad remarcable, lo cual seria una pe-
sadilla para los funcionarios alemanes en los Ministerios de Justicia. Sus
expectativas respecto a la formacion juridica estan, a grandes rasgos,
claras: el modelo aleman esta hecho a medida para que “el Estado pueda
llegar a la conviccion” de que quien se postule para ser juez o funcionario
“disponga de competencia en grado necesario”.*® Esto ya era asi en la
época de Rudolph von Jhering y se mantiene hasta nuestros dias.*’ Se
suele ver como una fuerte ventaja, ya que garantiza la calidad maxima
de los examenes. Por supuesto que en todos los paises existen las exi-
gencias mas altas, a veces altisimas, para entrar en la carrera de magis-
tratura.’® Consecuencias destacadas de la mentalidad alemana se ven,

47 En Europa existen tradiciones judiciales radicalmente diferentes (RaNniEri, Filippo,

“Styles judiciaires dans I’historie européene: modeles divergents ou traditions commu-
nes?”, en Jacos, Robert (ed.), Le juge et le jugement dans les traditions juridiques euro-
péennes. Etudes d’histoire comparée, Paris, LGDJ, 1996) lo que suele reflejarse también,
entre otros, en los alegatos frente al Tribunal de Justicia de la Union Europea; de
acuerdo con JAEGER JUNIOR, Augusto, “Lateinamerika”, en BaLpus, Christian, Thomas
FIKENAUER y Thomas RUFNER (ed.), Bologna und das Rechtsstudium. Fortschritte und
Riickschritte der europdischen Juristenausbildung, Tuibingen, Mohr Siebeck, 2011, pp. 195,
197, 204 ss., los problemas de unificacion en América Latina, por ej., en la zona
Mercosur, son otros.
48 JuERING, Rudolf von, Scherz und Ernst in der Jurisprudenz. Eine Weihnachtsgabe fiir das
juristische Publikum, Darmstadt, Wiss. Buchgesellschaft, [1884] 1988, p. 92 (primera
publ. en 1863).
Las raices de esto se remontan al siglo XVIII prusiano, comparar con la nota 22.
Desde luego, también estas varian considerablemente, lo que luego se evidencia en
el estilo de trabajo de los jueces. En el sistema juridico angloamericano, por ej.: el
requisito mas importante para ser nombrado como juez es la experiencia de trabajo
como abogado destacado durante muchos afios. Contrariamente, en el sistema juridico
romano, dominan los concursos notoriamente dificiles que, sin embargo, se diferencian
igualmente de un pais al otro. En Espafia, por ej., se basan en memorizaciones ex-
tensisimas. En Francia desde hace poco acuden a la Ecole de Magistrature elitista de
Burdeos candidatos que estudiaron derecho en la Ecole des Sciences Politiques de Paris
en vez de haber seguido el curriculo de una facultad de derecho universitaria tradi-
cional. Esto provocé un debate altamente caluroso, véase JAMIN, Christophe, La cuisine
du droit. L’Ecole de Droit de Sciences Po, une expérimentation frangaise, Paris, Lextenso
Ed., 2012, también CrozEg, Hervé y Christophe JaMIN, “Formation des juristes: dialogue
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en cambio, para el caso de los abogados en donde el perfil de su formacién
estd definido por el Estado alemén. Esto no es asi en el sistema juridico
angloamericano, por ejemplo en Gran Bretafia, en donde son los colegios
de abogados (Inns of Court) quienes no solamente prescriben las exigen-
cias de una especializacion para ser barrister o solicitor, sino que también
deciden sobre el curriculo universitario que debe ser acreditado para
poder obtener un Qualifying Law Degree. Es decir, en Gran Bretafia son
los colegios de abogados los que préacticamente tienen la soberania sobre
la formacién de juristas. También en otros paises europeos se delega la
formacion préctica, luego de la Universidad: por ejemplo, en Italia, donde
se recibe todo el conocimiento practico trabajando con abogados parti-
culares, lo cual puede conducir a buenos o malos resultados.” En estos
modelos se observan diferentes resultados de la formacién, pero también
desigualdad de oportunidades ya que los intereses, las influencias y las
“amistades” pueden llevar facilmente a desventajas para minorias o can-
didatos de condiciones sociales con menor poder.>? Sin embargo, una de

entre cuisinier et gastronome”, en La semaine juridique. Edition générale, vol. 86, 2012,
o WiIckeRs, Thierry, “Remettre la faculté de droit au service de la profession d’avocat”,
en Gazette du Palais, vol. 132, 2012. En cambio, en Sudamérica, para entrar en la
magistratura, los concursos no parecen ser el estandar aun; sobre los proyectos de
reforma en Argentina y sus discusiones ver Brigipo, Ana Maria y Carlos Alberto
Lista, “La ensefianza juridica y el proceso de evaluacion para la seleccion de fun-
cionarios del Poder Judicial”, en Academia. Revista sobre ensefianza del Derecho de Buenos
Aires, afo 4, nro. 8, 2006, pp. 213-232.

51 Las exigencias para ser admitido como abogado varian igualmente. Mientras que en
Espafia y en varios paises hispanoamericanos curiosamente no existen exigencias
ningunas, més alla de los estudios poco dedicados a la préctica, en Holanda se prevé un
aprendizaje de tres afios al lado de un abogado con experiencia. Igual situacién ocurre
en Bélgica o en Italia, de dos afios, después de los cuales sin embargo hay que rendir un
examen de abogacia especial. Dicha prueba aparte y adicional, antes de la admision,
esta prevista en muchos paises, por ej.: en los Estados Unidos, Francia, Portugal o Brasil.
Segun la tradicion particular inglesa, se puede rendir este examen de la Law Society
incluso sin jamas haber concurrido a ningun tipo de curso universitario de derecho.

52 De hecho, una ventaja (no solo) del modelo aleman es la promesa del Estado Social
de que cualquiera, sin considerar su fortuna econémica y origen, pueda llegar a
entrar a la élite juridica inicamente sobre la base de talento y esfuerzo. El que en la
Alemania actual sean proporcionalmente pocos los jueces que tengan una biografia
de migrantes, no se debe al modelo de educacion juridica estrictamente igualitario
sino al sistema escolar previo al universitario. Si bien el mismo es publico, es fuer-
temente selectivo e injusto, sobre esto véase el reporte del observador/Relator de la
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las desventajas evidentes del modelo aleman, que es intensamente dis-
cutida entre los abogados, es lo poco que se dedica a la redacciéon de
contratos ya que el mismo estd enfocado a lo que ocurre en los tribunales.
No obstante la desventaja mencionada, se prefiere adaptar el modelo a
pequefios pasos, ya que toca un rasgo de la cultura juridica alemana que
no sera facil de cambiar: la idea del jurista universal (Einheitsjurist) es
el reflejo de una ideologia mas bien comunitaria segtin la cual todos los
juristas, también el abogado defendiendo intereses particulares, al fin y
al cabo deben intentar servir a la administracién de la justicia en su
totalidad, o sea a un bonum commune. El paragrafo 1 de la regulacion
alemana para abogados (BRAO) ordena claramente que no sélo los jueces
y fiscales sino que igualmente todos los abogados deben considerarse
como un “6rgano de la administracién de justicia”. Este perfil tradicional
de jurista universal y altamente formado estd correlacionado con una
idea profesional no de adversarios, sino mas bien de partes que cooperan.
Es decir, se ve, en el caso ideal, a los abogados de ambas partes y al
juez cooperando hacia una solucioén justa en el juicio.”® El Examen Estatal
aleman, al ser tan exigente, se visualiza como un ritual de iniciacién
para juristas, es decir, algo asi como una forma de bautismo de los ma-
rineros cruzando por primera vez la linea ecuatorial. Ya las mencionadas
exigencias dificiles de lograr de los Exdmenes Estatales, y sus duras eva-
luaciones, marcan distancia respecto a los economistas, historiadores, so-
cidlogos y otras profesiones. Y a largo plazo el modelo aleman lleva a
consecuencias para el derecho: facilita fuertemente la comunicacién entre
los legal experts, lo cual separa eficientemente el derecho, como sistema
social, de su entorno creando una escuela y un pensamiento comun. El
comportamiento de los demaés juristas, particularmente de los jueces, de-
beria ser pues mas comprensible, verificable y sobre todo mas claro para
el abogado formado en Alemania. Por lo menos se espera que a través

ONU Vernor Mufioz del 2006http://daccess-dds-ny.un.org/doc/ UNDOC/GEN/
G07/117/59/PDF/G0711759.pdf?OpenElement, o GomoLLA, Mechthild y Frank-Olaf
RADTKE, Institutionelle Diskriminierung. Die Herstellung ethnischer Differenz in der Schule,
3% ed., Wiesbaden, VS, 2009.

53 De acuerdo con JAEGER Jr., “Lateinamerika”, op. cit., nota 48, p. 199, se distinguen las
diversas expectativas frente a los abogados en América Latina, por ej.: para el trasfondo
histérico de esto véase PEREZ PERDOMO, Rogelio, Los abogados de América Latina. Una
introduccion historica, Bogota, Universidad Externado de Colombia, 2004, pp. 164-166.
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de esto, el sistema judicial mismo sea mds previsible y que al ciudadano
no le resulte como un mero juego de azar.>* Poco se puede esperar una
apertura significativa de Alemania hacia las influencias internacionales,
muchas veces marcadas por tradiciones angloamericanas entregadas con
pasion al mercado de capitales organizados y a la industria financiera.
En este contexto, en el marco de la competencia entre los diferentes fueros
y las jurisdicciones nacionales, algunas cortes alemanas optaron, no hace
mucho tiempo, por la introduccién parcial del idioma inglés como idioma
judicial (Gnicamente en cdmaras de derecho comercial).”® Sin embargo,
dificil es saber por el momento si algtin dia también la idea del jurista
universal sera restringida.”

D. TENDENCIA AL REDUCCIONISMO JURIDICO

Facil es mencionar la contracara de la formacién alemana. La fuerte
profesionalizacién del jurista universal no ayuda mucho a reducir la dis-

54 Es més que un detalle histérico que ya la primera introduccién del jurista universal
como modelo en la Prusia del 1849 explicitamente aspir¢ a facilitar una comunicacién
mejor entre abogados, fiscales y jueces, para asi lograr un sistema judicial mds pre-
decible y por ende una mayor seguridad juridica para los ciudadanos, véase EBERT,
Die Normierung der juristischen Staatsexamina und des juristischen Vorbereitungsdienstes
in Preuflen (1849-1934), op. cit., nota 6, pp. 29 s.

55 Sobre esta innovacién ILLMER, Martin, “Fishing in Foreign Waters - International Com-
mercial Litigation in English with the German Cost Advantage”, en Civil Justice Quar-
terly, vol. 29, 2010; el tramite legislativo correspondiente, iniciado por el Bundesrat
aleman, esta actualmente en curso.

56 KorioTH, Stefan, “Legal Education in Germany Today”, en Wisconsin International
Law Journal, vol. 24, 2006/2007, p. 106, advierte que el modelo alemén de educa-
cién juridica, segtn él favorable, no pueda resistir a las influencias desde el extran-
jero y que vaya perdiendo su caracter en el futuro. Sin embargo, es dificil percibir
que los juristas alemanes se dejen impresionar mucho por las alternativas interna-
cionales. Hace poco, el presidente de la Corte Constitucional alemana, por ejemplo,
se explayo acerca de las ventajas de una nueva educacion juridica orientada hacia
el perfil de un jurista europeo, ya retrasada en Alemania. Sin embargo, dej6 muy
claro que naturalmente habria que atenerse al jurista universal y al modelo aleman
de Examenes Estatales. Véase VosskUHLE, Andreas, “Das Leitbild des ‘européisches
Juristen’. Gedanken zur Juristenausbildung und zur Rechtskultur in Deutschland”,
en Rechtswissenschaft, vol. 1, 2010, pp. 342-344. Opiniones como la de BUCKER, Andreas
y William A. WoobDRUFF, “The Bologna Process and German Legal Education. Deve-
loping Professional Competence through Clinical Experiences”, en German Law Journal,
vol. 9, 2008, pp. 609-611, son claramente minoritarias.
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tancia entre el lenguaje del sistema juridico y el lenguaje de los demas
discursos politico-normativos. En los parametros de la Alemania del si-
glo XIX se destaca una distancia considerable entre el derecho de los
doctores (Juristenrecht) y su percepcién en el pueblo, el derecho vivido
de la gente comun (Volksrecht). Sobre todo, si se tiene en cuenta que la
formacion no sucede en imagenes sistematicas estéticas, sino que consiste
en operaciones y soluciones de casos en un tiempo reducido, para lograr
adquirir la capacidad (al estilo del arte préctico) sistémica-dogmaética.”
Esto perpetua o favorece la idea de que solamente hace falta aplicar el
derecho (sea la regla de la ley o la de una determinada jurisdiccién)
para que este desenvuelva su potencial y para que se haga justicia. Sin
embargo, basta observar los resultados del derecho comparado para du-
dar y para ver que programas normativos de diferentes paises pueden
ir uno en contra del otro y no obstante también, al mismo tiempo, equi-
librar conflictos y posiciones de intereses de manera semejante.® Desde
los comienzos del siglo XX, la perspectiva puramente dogmaética del de-
recho esta desacreditada, en tanto es una ilusion nostélgica o un medio
cinico de ejercer poder.” El formalismo juridico es objeto de una infinita
critica académica que se expone, sobre todo en nuestros dias, en una
version utilitarista y en el analisis econémico del derecho.®’ Es evidente
que la formacion alemana puede llevar a una falta de critica por parte
de los juristas, al menos en el nivel académico.

57 Es importante que no se asocie autométicamente esta capacidad con el desarrollo
del pensamiento sistémico-dogmatico basado en la memorizacion de normas y con-
ceptos que aun es dominante en la ensefianza del Derecho en los paises latinos. El
énfasis —en la formacion en derecho en Alemania- esta puesto en la actividad (ope-
raciones, soluciones) de resolucién de casos, y a través de ello en el desarrollo de
un pensamiento sistémico-dogmatico pero a fuerza de ejercicios.

58  ZwEIGERT, Konrad y Hein K671z, Introduction to Comparative Law, trad. por Tony Weir,
3% ed., Oxford, Clarendon Press, 1998, pp. 39 s.

59 Sobre todo la corriente mas caracteristica del siglo XX en las ciencias de derecho, el
realismo juridico, se separa de ella.

60 Sobre el contexto norteamericano de esto ver, entre otros, PosNER, Richard A., “The
Decline of Law as an Autonomous Discipline 1962-1987”, en Harvard Law Review,
vol. 100, 1987, pp. 766-774. Por el contrario, en el continente muchos perciben la
influencia utilitarista sobre el concepto del derecho como formalista a su vez y mas
aun, dando pie a una decadencia ética-iuriscultural, por ej.: SENN, Marcel, “Wozu
sind Juristen auszubilden? Uber den Sinn eines juristischen Studiums nach der Bo-
logna-Reform”, en Rechtskultur, afio 1, 2012, p. 117.
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E. PROVINCIALISMO

Desde una perspectiva interna universitaria también surgen varios
reproches. Con su fijacién en el sistema dogmatico nacional el modelo
aleman resulta necesariamente provinciano y de poco alcance. Solo ar-
duamente, es decir, a pesar de su modelo de formacién, la ciencia alemana
llega a doctrinas o resultados que se puedan generalizar (a no ser que
en otros lados del mundo se quiera importar bloques enteros de normas
alemanas lo que no suele ocurrir a menudo). A diferencia de esto, la
legendaria ciencia juridica alemana del siglo XIX tenia una orientacion
completamente diferente y es por eso que pudo transformarse en una
ciencia de carisma internacional. En aquellos afios, la doctrina alemana
en derecho constitucional, en derecho penal, los trabajos pandectistas
en derecho civil y la filosofia o la historia del derecho consiguieron un
conocimiento internacionalmente comprensible y transferible.” No se
ocuparon de como resolver casos segin un arte tecnocratico. Aun hoy
existen doctrinas muy fuertes de origen aleman (por ejemplo, en el de-
recho penal o en el campo de los derechos fundamentales), pero sé6lo
en ciertas materias se puede hablar de un verdadero atractivo global
con repercusiones internacionales. En cambio, formaciones de juristas
marcadas por una visién menos estatal y mas economicista son capa-
ces de ofrecer una moneda mads convertible a nivel global, con sus ca-
tegorias generalistas, menos técnicas y mds permeables, omnipresentes
en un mundo neoliberal con varios matices. Puede ser que justamente
la formacién estadounidense produzca juristas jovenes mads exitosos,
aun menos profesionalizados, que se orientan mejor en las estructu-
ras desarregladas del derecho postnacional,®® lo que estaria de acuerdo

61 SrtorLeis, Michael, “Zur kritischen Funktion der Rechtsgeschichte”, en Hor, Hagen y
Peter G6TZ vON OLENHUSEN (ed.), Rechtsgestaltung. Rechtskritik. Konkurrenz von Rechtsor-
dnungen... Neue Akzente in der Juristenausbildung, Baden-Baden, Nomos, 2012, pp. 217 s.

62 Este argumento acaba de plantear REIMANN, Mathias, “The American Advantage in
Global Lawyering”, en Rabels Zeitschrift fiir auslindisches und internationales Privatrecht,
vol. 78, 2014, con su Ernst Rabel Lecture en el Instituto Max Planck de Hamburgo.
Sobre el desmantelamiento activo de estructuras estatales que se puede detectar a
nivel global y que favorece a autoridades y entidades econémicas transnacionales,
ver SASSEN, Saskia, Territory, Authority, Rights. From Medieval to Global Assemblages,
Princeton, University Press, 2006, pp. 230-235.
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con las discusiones sobre la emergencia de materias juridicas plurales
y transnacionales.®

VI. CoNCLUSION

De todas maneras, visto desde fuera, probablemente el modelo ale-
man evocard, en el mejor de los casos, un tipo de escepticismo amigable.
El valor y el sentido de cualquier tipo de formacién juridica jamés se
pueden juzgar s6lo de manera inmanente y es bien evidente que para
diferentes culturas y diferentes estados agregados del derecho se deban
considerar diferentes tipos de formacion juridica. Tratando de ubicar el
caso alemén saltan a la vista su caracter dogmatico-tecnocratico y su
fuerte elitismo judicial. Esta forma de aislamiento del sistema juridico
de su entorno social produce una impermeabilidad mayor del derecho
con respecto a intereses y poderes sociales particulares que quisieran
manejarlo. Cuando Max Weber describia la administracién de la justicia
en el continente como un tipo sociolégico de autoridad burocratizada
habra tenido presente este ideal de justicia organizada e incorruptible
de su época.®* Aun hoy en dia esa idea sigue marcando el tipo de en-
sefanza juridica alemana; también a los abogados se los considera como
parte de esta unidad funcional. Es claro que la coherencia normativa y
la claridad dogmatica no lleguen a ser intocables, y por ello muchos las
desestiman como falacias del racionalismo moderno. También es cierto
que el derecho tiene que aspirar a mucho méds que tan solo a construir
un edificio normativo finamente elaborado, y la dogmatica nunca deberia
ser un fin en si misma. ;Pero con qué ayuda podréd avanzar el derecho
si no es con la racionalidad de procedimiento? ;Cuadles son sus escalas,
sino servirse de estructuras formales como tertium comparationis para eva-
luar sus resultados? ;Y sera realmente obvio que se gane mucho si estas
estructuras se van creando exclusiva y estrictamente fuera del &rea de
sus conceptos auténomos? Cualquier modelo de ensefianza juridica ten-

63 Kown, Harold Hongju, “Transnational Legal Process”, en Nebraska Law Review, vol. 75,

996; TEUBNER, Gunther, “’Global Bukowina”: Legal Pluralism in the World Society”,
en ibid. (ed.), Global Law without a State, Aldershot et al., Dartmouth, 1997.

64 WEeBER, Max, Wirtschaft und Gesellschaft. Grundriss der verstehenden Soziologie, 5% ed.
rev. (a cura//a cargo de Johannes Winckelmann), Tiibingen, Mohr Siebeck, [1922]
1980, pp. 555, 561-566.
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dra que valerse de los enfoques opuestos que representan, por un lado,
la aspiracién a una autonomia méaxima del concepto y de la doctrina del
derecho y, por otro lado, la orientacién més bien heterénoma del pen-
samiento y discurso juridico. Paralelamente a esta dicotomia parece ob-
servarse la oposicion entre, por un lado, una fijacién en el contenido y
la claridad de las decisiones judiciales, un enfoque siempre estrecho vy,
por otro lado, una orientaciéon mas amplia, extrajuridica, que persigue
a un ideal del derecho que necesariamente incluye su instrumentaliza-
cion estratégica, lo cual, sin embargo, puede también facilmente tender
a legitimarla. Evidentemente es basicamente una alternativa de alcance
epistemologico, pero es también una cuestion de convicciéon. De dicha
cuestion dependerd la actitud profesional de los juristas que reciben la
formacion y el tipo de justicia simbolica que estos, una vez formados,
iran luego generando.
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Las revistas juridicas: un instrumento
didactico para el estudio de la evolucion
del derecho en la Argentina

Maria Rosa PUGLIESE!

RESUMEN

El presente trabajo tiene por objeto proponer la utilizacion de la revista
juridica, en particular aquellas dedicadas a la jurisprudencia, como un
instrumento didactico para el estudio de la evoluciéon del derecho y del
pensamiento juridico argentino, andlisis propio de la Historia del Derecho.
Asimismo, para la comprension integral del fenémeno juridico en cual-
quiera de las asignaturas desarrolladas en una Facultad o Departamento
de Derecho en el &mbito universitario. El planteo estd enmarcado en la
experiencia argentina, pero su utilizaciéon puede extenderse a otros paises.

PALABRAS CLAVE

Revista - Derecho - Ideas - Instrumento didéactico.

Law journals: an educational tool for the
study of the evolution of law in Argentina

ABSTRACT

The aim of this essay is to propose the use of law journals, mainly
those which are about case law, as an educational tool to study the de-

1 Profesora Titular Consulta de Historia del Derecho, Facultad de Derecho de la Uni-
versidad de Buenos Aires, a cargo de su catedra hasta la sustanciacion del concurso.
Miembro e Investigadora del Instituto de Investigaciones de Historia del Derecho e
Investigadora adscripta del Instituto Ambrosio Gioja de la Universidad de Buenos
Aires. mrpugliese08@yahoo.com.ar.
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LAS REVISTAS JURIDICAS: UN INSTRUMENTO DIDACTICO PARA EL ESTUDIO DE LA
EVOLUCION DEL DERECHO EN LA ARGENTINA

Maria Rosa PuGLIESE

velopment of law and legal thinking, object of Legal History, and un-
derstand entirely the legal phenomenon in any of the subjects taught in
a Faculty or Department of law in the university sphere. The argument
presented here consider the argentine experience, but they may be also
used in other countries.

KEYWORDS

Law journals - Law - Case law - Educational Tool.

1. INTRODUCCION

Una de las principales fuentes para el estudio de la evoluciéon del de-
recho y del pensamiento juridico son las revistas juridicas. Esta conclusion
se apoya en un estudio que efectuamos sobre el género, y concentrado
en las dedicadas a la jurisprudencia de los tribunales con caracter cien-
tifico, en el periodo que abarca la actuacién del fundador de las dos
primeras que se editan en Buenos Aires (1918-1940). Ademads, nos res-
paldamos en otras voces que alertaron sobre la significativa cosecha que
se obtiene de tal fontanar. Una reflexién sobre el material que desarrollan,
permite advertir, mas alla de las tematicas concretas, el devenir del de-
recho y la circulacion de ideas que producen su formacién y transfor-
macion. Este rastreo, que comienza por determinar el contexto historico
de cada época y la actuacion de los operadores del derecho, que implica
leer entrelineas, analizar aquello que expresan sus directivos o quienes
intervienen en su redaccién, para luego ingresar en sus secciones, entre
otros aspectos, resulta esencial a la hora de comprender un elemento
tan “vivo” como es el derecho. De ahi que las revistas constituyan un
instrumento didéctico fundamental cuando nos proponemos indagar su
desenvolvimiento y el pensamiento juridico y lograr que los alumnos
aprehendan y comprendan los cambios y también los momentos de per-
sistencia, asi como su relacién con el derecho vigente y con las lineas
que se proyectan hacia el futuro. Nunca mas certero el apotegma de la
necesidad de mirar hacia atrds, buscando nuestras raices y los principios
que estan en la base de nuestra construccién como pais -correlacionados
con nuestro sistema juridico-, para encarar las reformas que cada mo-
mento requiere. El sentido de identidad es el que afirma la personalidad
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y permite la integracion y el entendimiento con culturas diversas, que
es el desafio del mundo globalizado en el que vivimos.

Nuestra intencion, al dedicarnos a este analisis y al elegir las primeras
que aparecen en el &mbito argentino en el siglo XX, dedicadas a la ju-
risprudencia de los tribunales, es mostrar un proceso en transformacioén
y, de alguna manera, un punto de partida para un enfoque mayor, en
tiempo y espacio, que vale la pena llevar a cabo y que se abre como un
fructifero rio para seguir avanzando. Ello, pues al rastrear mucho mas que
la fuente propiamente jurisprudencial y el estado de la cuestiéon en di-
versas épocas, ofrece un panorama multifacético: a quiénes van dirigidas,
pues no se limitan a los profesionales y a los estudiantes, sino que se
extienden fuera de esos confines para servir también al ptiblico en general,
seglin la concepcion de sus creadores. Ademas, vislumbramos la atraccion
que significa avanzar en el conocimiento mas profundo de nuestro orden
juridico, descubrir sus mudanzas, sus momentos de calma y transfor-
macion, la evolucion del pensamiento juridico que tanto influye en su
conformacion, sin dejar de lado la experiencia del derecho comparado.

El interés por las revistas emana de mi etapa estudiantil y en esta
introduccién no puedo soslayar mi experiencia en la Facultad de Derecho
de la Universidad de Buenos Aires, que marca, sin duda, mi “vocacién”
por el estudio de este material, aunque con una mirada asaz diversa y
para dimensionar los fenémenos que analizamos los historiadores del
derecho, es decir, la persistencia y la innovacién juridica, sus causas y
consecuencias.

Muchos profesores nos incentivaban a utilizar las revistas juridicas
a fin de estudiar sus respectivas materias. Una sefal inequivoca de la
importancia del género y de su valor didéctico surge de manera indirecta,
pues las revistas se encontraban en estantes abiertos en la misma entrada
de la Biblioteca de la Facultad, a disposiciéon de los alumnos, con mesas
y sillas para la consulta de ese material, frente a los referencistas y em-
pleados, que asi tenian pleno control sobre las piezas.?

Esa suerte de “informalidad”, pues no todos los docentes exigian o
sugerian la lectura de las revistas, produjo dos resultados que no puedo

2 Me retrotraigo a la Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires, entre
los afios 1964 y 1971.
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dejar de exponer: por una parte, que muchos pasasen indiferentes ante
ese material y por eso los historiadores del derecho somos quienes en-
tendimos y dimos la voz de alerta sobre la ayuda que brindan a la hora
de apreciar los cambios juridicos y las circunstancias que los rodean o,
a su turno, captar la resistencia o el mantenimiento de ciertas soluciones
por corresponder al estado social, econémico o al contexto general en el
que se daban. Mi Profesor Titular de Historia del Derecho, Victor Tau
Anzoategui, puso la mira sobre las revistas y por mi parte, al poco tiempo
de hacerme cargo de un curso de dicha asignatura, empecé a utilizarlas
en muchos de los trabajos practicos que me acompafian como instrumento
de aplicacion de los estudios. Rara avis, los historiadores juridicos mar-
camos rumbos, pues por sobre todo somos juristas en el més bello sentido
de la palabra. No obstante, para dimensionar el fenémeno, fue menester
que surgiese en el viejo continente un interés significativo sobre el género,
aunque relacionado con la investigaciéon, mas que con la docencia.

Un gran historiador del derecho italiano, el profesor Paolo Grossi,’
quien al momento de escribir estas lineas es también miembro del Tri-
bunal Constitucional italiano, destaca desde la década de los ochenta
del siglo XX la importancia del género y la necesidad de cubrir un vacio
historiogréafico que se hacia sentir y, asi es como llama en 1983 a los
redactores de las principales revistas italianas, para formular un interro-
gante sobre la funcién de esas piezas, “cubriendo asi un amplio arco
que iba desde la mera utilidad para los profesionales hasta el anélisis
reflexivo sobre la formacién de la cultura juridica en un pais o grupo
de paises, distinguiendo incluso distintas etapas”.* Inquietud que luego

3 Grossi, Paolo, “La cultura delle Riviste guiridiche italiane”, “Pagina introduttiva”,
en Quaderni Fiorentini per la Storia del Pensiero Giuridico Moderno, nro. 16, 1987, p. 1.
ARNAUD, André-Jean, La culture des Revues juridiques francaises, 1988, escrita a instancia
de Grossi, y luego otras obras de este autor donde brinda un indice y estudio de las
publicaciones periédicas en el tramo 1850-1900. Actualmente, Grossi es miembro del
Tribunal Constitucional de Italia, ex-Catedratico de Historia del Derecho italiano y
ex-Decano en la Facoltad degli studi de Firenze, Italia.

PuGLIESE, Maria Rosa, “Juridical Journals in Argentina (20" Century). Cultural and
didactic views of the doyennes still in publication” (Las revistas juridicas en la Ar-
gentina (siglo XX). Enfoque cultural y didactico de las dos revistas decanas atun vi-
gentes). Contribucién en el Seminario sobre Revistas Juridicas desarrollado en el
Max Plank Institut de Frankfurt, Alemania, septiembre/octubre 2004, en Juristische
Zeuitschriften in Europa, coord. por Michael Stolleis-Thomas Simon, Frankfurt am Mai-
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traslada a Francia y a otros paises. Por ello sostenemos que colaboran
en la formacién de la cultura de un pais, a la vez que entrafian un re-
servorio que permite reflexionar no sélo sobre su propia existencia, sino
sobre la conformacién y evoluciéon del derecho, al margen de trasuntar
la insoslayable realidad que es el factor de cambio, tal como sefalé en
mi aporte sobre el tema en el libro Antologia del Pensamiento Juridico Ar-
gentino (1901-1945).°

El referido jurista, con su magistral pincel, refleja su relevancia se-
falando que se erige en uno de los temas mas expresivos de la cultura
juridica. ;Por qué?, en razén de promover una especial mirada sobre el
fenémeno juridico, pues a la vez que posibilita observar la labor de jueces
y juristas, que pueden estar en consonancia o no con el derecho oficial,
autoriza a que los operadores juridicos reciban el mensaje de aquéllos,
lo acepten o lo reinterpreten. Implica un ir y venir, pues el operador
recibe la influencia de este género y lo devuelve con su propio caudal
politico-juridico-cultural.

El didlogo que se da entre lo intelectual y lo factico tiene aqui una
de las expresiones mds interesantes para dar cumplimiento al objetivo
de nuestro trabajo.

Si bien el derecho es objeto de tres géneros literarios, aqui nos dete-
nemos en el que brinda la revista juridica. Los otros dos son el libro y
el periddico. El primero, de naturaleza cientifica, y el otro, mas evanes-
cente. La revista, en tanto, ofrece la oportunidad de analizar de manera
mas breve que el libro y con caracter menos efimero que el periédico,
distintas cuestiones de derecho. A su vez, al efectuar un estudio sobre
los diversos tomos de las revistas, se refleja la evolucién juridica de las
distintas instituciones y el pensamiento juridico en sucesivos momentos
y una sintesis de la cultura juridica del pais.

Para un acercamiento al material, a continuacién ofrecemos una re-
lacion de las principales revistas que surgen sobre todo en Buenos Aires,

ne, 2006, pp. 491/532. De Grossi cito “Las revistas juridicas: un vacio historiografico
que es necesario colmar”, en La Revista juridica en la cultura contempordnea, al cuidado
de Victor Tau Anzoétegui, Buenos Aires, 1997, p. 26.

Antologia del pensamiento juridico argentino, 1901-1945, Instituto de Investigaciones de
Historia del Derecho (luego INHID), coord. por Victor Tau Anzoategui, Buenos Aires,
2008, p. 30.

5
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desde el siglo XIX, para brindar por lo menos un somero panorama de
ellas y, reiteramos, nos enfocamos en las que se editan en las primeras
décadas del siglo XX, dedicadas a la jurisprudencia -aunque abarcando
mas que ese rubro-, y que atin mantienen vigencia. En la ultima parte
de este trabajo puntualizamos en detalle el aporte didactico que pueden
ofrecer en un curso de Historia del Derecho, pero también, obviamente,
para cualquier otra asignatura de la carrera de Derecho. Este es, en de-
finitiva, el mensaje que pretendemos transmitir en el trabajo y para con-
vocar a que muchos otros se animen a seguir un camino por demas
interesante, tanto en su recorrido cuanto en las conclusiones.

2. DE cOMO SURGE Y SE DESARROLLA EL GENERO DE LAS REVIS-
TAS JURIDICAS

El género de las revistas juridicas, en su version moderna, se esboza
en el siglo XVIII y se desarrolla sucesivamente, siendo en su mayoria el
resultado de figuras que desean materializar su pensamiento y transmi-
tirlo a las sucesivas generaciones. Tales los casos de Savigny, Ihering,
Saleilles, entre varios. El primero funda la Revista alemana de Historia del
Derecho, que se sigue publicando desde casi principios del siglo XIX, en
la cual aquel autor se propone ser el portavoz de la Escuela Histérica
del Derecho, para explicitar sus principios y dar a conocer los resultados
de sus investigaciones. En el caso de lhering, intenta retrucar el planteo
formalista en que cae la denominada “jurisprudencia de conceptos”, con-
tinuada y desarrollada por los discipulos savignianos, entre ellos: Wins-
chaid y Puchta y, asi, dar color a su “jurisprudencia de intereses”, al
afirmar que el derecho es la concreciéon de estos. Por lo tanto, la neutra-
lidad valorativa, el estandarte de la otra, pierde terreno ante la innegable
realidad que trasunta lo juridico. A su turno, Saleilles trae aires renova-
dores en el segundo tercio del mismo siglo XIX, frente al absolutismo
de la ley representado por el “Code” francés. También aparecen aquellas
dirigidas al publico letrado, que recogen las sentencias de los tribunales
de los respectivos paises. De tal cardcter son Sirey y Dalloz en el &mbito
francés, el Archivio giuridico, en el italiano, etc.

Si nos preguntamos sobre las revistas argentinas que analizamos para
arribar a la propuesta aqui formulada, ellas estdin enmarcadas en un
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proceso de transformacién del derecho que responde a las novedades
de la ciencia juridica y la filosoffa politica europea mayoritaria en las
primeras décadas del siglo XX. Lo reflejan en un expresivo teatro: la
creacion legislativa y la jurisprudencia de los tribunales. A finales del
siglo XIX se legisla en forma apresurada y tratando de abarcar el mayor
nimero de materias, aun en campos que muestran todavia signos de
persistencia de tradiciones incubadas muchos siglos atrds, como es el
caso de la instauracién del matrimonio civil.®

Las revistas decimonénicas, en general, abarcan multiples tematicas,
salvo especificos casos. Mds bien, se ocupan de temas politicos, de lite-
ratura, de poesia, el andlisis de situaciones cotidianas, entre otras. Como
primer periédico dedicado al foro podemos enunciar EI Correo Judicial,
fundado por Bernardo Vélez en 1834, pero que lamentablemente choca
contra la desidia de los propios magistrados, quienes son remisos a su-
ministrar las sentencias para su publicacién, para evitar comentarios o
reproches. La publicidad no era un caracter que entendian como inherente
a la administracion de justicia, conclusién poco légica, pues se habia
instaurado una republica y los jueces debian dar razén de sus actos. Ello
provoca que luego de ocho ntimeros la revista cierre sus puertas.

En la década de 1850 encontramos algunos testimonios, EI Plata Cien-
tifico y Literario, de 1854, que ofrece variadas secciones, entre ellas, una
se titula “Jurisprudencia-Tribunales”, que no es la més importante, pero
refleja el interés que comienzan a despertar los fallos judiciales. Asimis-
mo, el periddico El Judicial, al afo siguiente, esta vez dedicado al foro,
bajo la direccién de Mariano P. F. Espifieira. En este orden debemos
traer a colacién la revista que edita el primer Colegio de Abogados de
Buenos Aires, en 1858, y que al margen de sentencias, incluye noticias
de otro tenor.

En tanto, ya resultan estrictamente juridicas las colecciones de los
fallos de la Corte Suprema de Justicia de la Nacién y de Vistas Fiscales
que empiezan a publicarse. La Revista de Legislacion y Jurisprudencia, que
dirige Juan F. Monguillot, tiene una nueva versiéon con el mismo titulo,
que en esta oportunidad queda a cargo de cuatro eximios profesores de

6 PUGLIESE, Maria Rosa, Derecho, Estado y Religion. La historia del matrimonio civil en la
Argentina, Buenos Aires, Biblos, 2012.
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la Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires: José Maria
Moreno, Ceferino Araujo, Antonio E. Malaver y Juan José Montes de
Oca; su objeto es el derecho civil, comercial, administrativo y la practica
forense.

Otro antecedente lo constituyen ediciones en formato de peridédico,
tal la que hace el citado Monguillot de una obra a la que le da el nombre
de Jurisprudencia general, recopilacion de acuerdos, sentencias y resoluciones
de los Tribunales de la Provincia de Buenos Aires, Civil, Comercial, Mercantil,
Criminal, Correccional, en 1876, aunque cabe advertir que sélo logra salir
un tomo y los fallos no estin comentados. Otra, de 1880, la Revista de
los Tribunales, Juzgados de Paz, Oficinas de Gobierno, Consulados, a cargo
de Serafin Alvarez y Rafael Calzada. Lo original de esta revista es una
secciéon de consultas de los particulares, como un consultorio juridico,
al estilo de revistas espanolas del periodo. De 1884, la Revista Juridica,
6rgano del Centro Juridico y de Ciencias Sociales, dirigido por abogados
de la Facultad de Derecho y donde también escriben jovenes estudiantes,
se conserva por varios afios, con interregnos, llegando hasta comienzos
de la década del 40. En el fin del siglo XIX no puede dejar de citarse,
por su importancia, la Revista de Derecho, Historia y Letras, exhibiendo
nuevamente la posibilidad de resultar un érgano de expresion de diversos
intereses, entremezclando lo juridico con la historia y la literatura, gracias
a la accion de su director, el jurista Estanislao S. Zeballos, con una larga
duracién de veinticinco afhos. Ya en la dltima década registramos: EI
Foro Argentino, 1891-92; la Revista Judicial, 1893-94; la Revista Notarial,
6rgano del Colegio de la Provincia de Buenos Aires, de 1894, atin vigente;
los Anales de la Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires, que
principia en 1902, bajo la direcciéon de Juan A. Garcia, y se contintia en
la Revista de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales, en 1907.

En el siglo XX se observa la influencia de revistas de Francia, Italia,
Espafa y otros paises europeos y estas son las que brindan su impronta
a la hora de la creaciéon nacional, en particular, las dedicadas a la juris-
prudencia. Las mismas ingresan por compra, por canje o donacién a las
principales bibliotecas, entre estas, la Facultad de Derecho de la Univer-
sidad de Buenos Aires, el Congreso Nacional, la Biblioteca Nacional, la
Biblioteca del Maestro, entre otras. Las que circulan entre los letrados,
profesores y jueces, para la misma etapa son las francesas Dalloz, Revue
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Trimestrielle de Droit Civil, la Revue Critique de Planiol y los Annales de
Thaller.” Entre las italianas cabe reiterar el Archivio giuridico, de 1868, y
el Archivio di diritto pubblico, creada por Vittorio Emanuele Orlando en
Palermo, a quien se conoce mas en su faz politica, pero aqui interesa
visualizarlo como un jurista interesado y creador del denominado De-
recho Administrativo. Asimismo, el positivismo, por medio de Enrico
Ferri, crea una revista propia: La Scuola Positiva, con la intencién de con-
sagrar este movimiento en el ambito penal, apartando a la escuela clasica.

El ingreso y propagacion de estas revistas motiva que el jurista y
juez Alfredo Colmo, en su libro La cultura juridica y la Facultad de Derecho,
en 1915, afirme que es frecuente que muchos juristas posean grandes
bibliotecas y que estén suscriptos a revistas extranjeras, como una nota
de prestigio entre los colegas.®

Previamente, otro jurista, Carlos Octavio Bunge, pone el acento en
la importancia del rubro y de su utilidad, al sefialar su benepléacito por
la reaparicion de la Revista Juridica. Expresa en un articulo de 1895, que
cumplia su funcion “como modesta obrera y colaboradora infatigable del de-
recho (...) no siempre el libro basta para las necesidades de publicidad de los
adelantos cientificos y sociales”,’ y agrega: “...Ia prensa puede tan solo estimular
de un modo absolutamente indirecto el desarrollo y la difusion del derecho;
queda, pues, la revista, que tiene también su fin 1itil y necesario, imprescindible
para el adelanto y el progreso de todas y cada una de las ciencias, el cual no
es, en general, otro que el dar la publicidad conveniente a las monografias, a los

estudios especiales, minuciosos y detallados, y las doctrinas nuevas y locales” *°

Aunque no esté totalmente dirigida al tema juridico, pero se interesa
por este, citemos la creada en 1910 por Rodolfo Rivarola, la Revista Ar-

7 Justo, Alberto M., “Anastasi en la senda jurisprudencial”, en Revista del Colegio de
Abogados de La Plata, afo V, nro. 10, enero/junio de 1963, p. 19.

8  Cormo, Alfredo, La cultura juridica y la Facultad de Derecho, Buenos Aires, 1915, pp.
58/59.

9 BuNGE, Carlos O., “Importancia de la ‘Revista’ en la literatura juridica”, en Revista
Juridica, 1895, pp. 71/72. Observaba Bunge, tal como lo resefié en el capitulo “Revistas
Juridicas”, del libro Antologia del Pensamiento juridico..., op. cit., p. 29, que el autor
muestra la relacion entre el progreso y el mayor estudio de la ciencia juridica, pon-
derando que esa revista colaboraria con esa finalidad, de ahi, dice, el deber de apo-
yarla, popularizarla.

10 Antologia..., op. cit., p. 29.
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gentina de Ciencias Politicas. En el prélogo, “Propdsitos de esta publicacion”,
dedica buena parte a la distinciéon de los diversos tipos de géneros lite-
rarios y sus distintas funciones. En tal orden, dice que el diario refleja
la impresion del dia, pero que si no se leia en el mismo dia, resulta
practicamente letra muerta al siguiente. Es lo que catalogamos como mas
efimero. Sin embargo, advierte que, leido, el publico cree aquello que se
le transmite y lo repite. Esa opinién, entonces, adquiere algo asi como
el valor de “las tablas de la ley para el pueblo hebreo” ! El libro, acota, es
la sintesis de una vida de observacién y reflexiéon. En su concepto, tiene
una accion lenta sobre el lector, pero mas duradera cuando es una obra
que implica una expresiéon de la cultura de la época, tal, por ejemplo,
El espiritu de las leyes o El Contrato Social. Finalmente, la revista queda
en una situacién intermedia, responde a la necesidad de sintesis parciales
sobre distintos temas, distinguiendo las revistas generales de aquellas
especializadas.

La Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires es nue-
vamente noticia con los Anales de la Facultad de Derecho, cuya direccion
se otorga a Juan Agustin Garcia (h). Se interrumpe su edicién dos veces,
la primera en 1904 y reanudada en 1916, deja de salir en 1919. Cuando
reaparece en 1916, Garcia explica cual es el motivo de la creacion de las
revistas y al respecto afirma: “se fundaron para estimular este movimiento
(se referia a la novedad de la ley Saenz Pefia, que pone la soberania
nacional en manos del pueblo, y este requeria adquirir un concepto claro
del nuevo ideal y su valor histérico), ayudar al pais a conocerse, describir
todos sus fendmenos sociales, exteriorizar los resultados de esta ensefianza su-
perior nacionalista, que se inicia en 1896”12 Sigue en 1922 con la Revista de
la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales, en esta oportunidad bajo guia
de Clodomiro Zavalia, quien en un preliminar de la Revista sefiala que
esas publicaciones son necesarias para difundir el pensamiento de la
Facultad.”

Como corolario del movimiento jurisprudencial, se funda en 1918 la
Revista de Jurisprudencia Argentina, de la mano de dos juristas, uno joven,

11 RivaroLa, Rodolfo, “Propésitos de esta publicacion”, en Antologia..., op. cit., p. 43.

12 Garcia, Juan Agustin, “Advertencias”, en Anales de la Facultad de Derecho y Ciencias
Sociales, t. I, 3% serie, ps. 5/6, asimismo ver en Antologia..., op. cit., p. 45.

13 ZavaLia, Clodomiro, lo expuesto esta en el tomo 1, p. 22.
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Lednidas Anastasi, y otro consagrado, Tomas Jofré. Ambos son profesores
de la Facultad de Derecho, alcanzan grados directivos en Buenos Aires
y en La Plata, son cultos, les interesa la politica, son legisladores aunque
en partidos politicos distintos, hombres de consulta para sus contempo-
raneos y lectores apasionados. En el caso de Jofré, sus intereses se vuelcan
al Derecho Procesal, y su actividad es definitoria para que se deje de
hablar de procedimiento para convertir la materia en una de cariz cien-
tifico, siguiendo las ensefianzas del maestro italiano Carnelutti y ddndole
su propia impronta. Se dedica también, por pedido del Estado provincial
y nacional, a la codificacién de esa rama, en lo civil y en lo criminal,
redactando al mismo tiempo tratados de la especialidad.

En tanto, Anastasi, nacido en un hogar de inmigrantes italianos, maes-
tro en su barrio, la Boca, se interesa por los temas relacionados con la
justicia social y el derecho laboral. Miembro de la catedra regenteada
por el Profesor Alejandro Unsain, “Legislacion Industrial y Obrera”. En
1919 forma parte de la delegacion argentina que concurre al Congreso
de la OIT, que se celebra en Washington, y es uno de los artifices para
consagrar la autonomia de la disciplina. Primer director del Instituto de
Derecho del Trabajo en la Facultad de Derecho de la Universidad de La
Plata en 1935 y ese mismo afio y Casa, despuntando otra inquietud, la
relacionada con el derecho comparado, se lo pone al frente del Instituto
de Altos Estudios, por el cual ha bregado. Gran admirador de Edouard
Lambert, director del Instituto de Derecho Comparado de Lyon, mantiene
correspondencia personal con este. En 1936 alcanza el vicedecanato de
la citada Facultad. En el campo politico, ocupa una banca de diputado
nacional por el partido Radical, en los periodos 1920-1924 y posterior-
mente para 1938-1942, pero en este caso su prematura muerte, en enero
de 1940, troncha el cumplimiento del periodo.'*

La revista incluye no sélo los fallos de los principales tribunales na-
cionales y algunos provinciales, sino una vasta gama de doctrina, de
diverso origen y en especial proveniente de revistas francesas, italianas,
belgas, etc., traducidas al castellano, cuando se trata de articulos extran-

14 Una resefia de su actividad parlamentaria puede obtenerse en PUGLIESE, “La revista
de Jurisprudencia Argentina”, y ademas en el trabajo de CARNELLI, Lorenzo, “ Anastasi,
suviday suobra”, en Anales de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad
de La Plata, t. XII, 1* parte, 1941.
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jeros, comentario de libros y novedades bibliograficas y, a la vez, un
apartado dedicado a aportes de jurisprudencia extranjera. Desde el pri-
mer namero lo que caracteriza a esta Revista son sus indices, producto
de la creacion de Anastasi sobre la base de los existentes en revistas
francesas, y los sumarios que estdn al inicio de cada fallo, que permiten
conocer, en una sintesis rapida y completa, el objeto de lo tratado y la
solucién del tribunal. Asimismo, el comentario, que nutre el texto del
fallo, que lo despoja de la sequedad que implica su mera trascripcion y
su caracter cientifico.'

En el Prologo del Repertorio General que escribe Anastasi en 1931,
no solo desnuda la ardua tarea que le toca realizar luego de la muerte de
su socio y amigo Tomads Jofré, sino que se interroga sobre el valor de la
obra emprendida, no con &nimo pesimista, sino al contrario, para mostrar
todo lo que ha evolucionado el derecho argentino, quedando sugestiva-
mente “aprisionado” en los nimeros de la Revista. Reitera de esa manera
una apreciacién anterior de singular valor, que merece ser trascripta:

Quedardn satisfechas nuestras aspiraciones si hemos contribuido a difundir las
ensefianzas de nuestros jueces y de nuestros escritores. Buena o mala, lucida
o mediocre su obra, acumulamos materiales para la Historia del Derecho ar-
gentino. Y el critico de las edades futuras dispondrd de elementos suficientes
para trazar las lineas de la evolucion de un pueblo progresista, que ha oscilado
en su cultura juridica entre lo arcaico de las viejas formas y las concepciones
inquietas y atrevidas del derecho nuevo.'®

En tanto, la Revista La Ley surge unos afios mas tarde. El 15 de no-
viembre de 1935 se publica su primer fasciculo y la direccién se encarga
a Anastasi. Este, previamente, crea a su costo una Revista de Derecho del
Trabajo y Prevision, en 1934, en La Plata. Al afrontar los gastos de su
edicién, la situacion lo lleva préacticamente a la quiebra y quizés precipita
su desenlace, pues no puede trasuntar su costo en el precio. Recordemos

15 PuGLIESE, “La revista de Jurisprudencia Argentina: los origenes de una larga empresa
editorial”, en La Revista en la cultura juridica contempordnea, op. cit., pp.199/244. Sobre
la creatividad de Anastasi en los indices y sumarios, me baso en la referencia de
quien fue secretario de la Revista de Jurisprudencia, VIGLINO, Juan, La Revista en la
Cultura... op. cit., p. 212, y en Revista del Colegio de Abogados de La Plata, aho V, nro.
10, de enero/junio de 1963.

16 Prologo, en Repertorio General de Jurisprudencia Argentina, Buenos Aires, 1931.
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que se desvincula de la Revista de Jurisprudencia Argentina unos afos
después del fallecimiento de Jofré (1928) y esta queda en otras manos.
De alli su interés en volver al género y la singular dedicaciéon que le
otorga, tanto en su faz intelectual cuanto econdémica, a ese nuevo retoiio
de su pasién editorial.

En este panorama, cabe también traer a colacién una revista de de-
recho penal: la Revista Penal Argentina, de 1922, dirigida por Juan P.
Ramos, quien expone su programa en el primer ndmero. Su gran preo-
cupacion es hacer conocer la jurisprudencia de los tribunales pues asiste
con estupor a la existencia de divergentes interpretaciones del mismo
Codigo Penal, que le hace concluir que habia tantos c6digos cuanto pro-
vincias. Para Ramos, ese conocimiento implica la tinica solucién. Sin per-
juicio de subrayar el aporte que efecttia la Gazeta del Foro, un diario
capitalino, y la Revista de Jurisprudencia Argentina, considera imprescin-
dible una publicacién especial.

La misma, en su concepto, debe comprender tres partes: una doc-
trinaria, otra de referencias bibliograficas y la de jurisprudencia. Esta
integrada por profesores de la Facultad, abogados y alumnos destacados.
Su propésito lo delimita muy simplemente, “realizar una obra doctrinaria
y practica al mismo tiempo”.' Su razén de ser es la existencia de una
corriente penal cientifica a nivel mundial, de la cual no podia estar
ajena la Argentina, pero también el crecimiento del rol de la jurispru-
dencia. La otra, es posterior, de 1945, titulada Revista de Derecho Penal,
con direcciéon de Eusebio Gémez, quien pondera su ediciéon. Aclara que
él no pertenece a ninguna de las escuelas en boga, pese a su manifiesta
pertenencia a una de ellas, y declara, con gran espiritu democratico,
que los colaboradores podian expresar libremente sus ideas sin corta-
pisas; solo deja a un lado un derecho penal de corte totalitario. Estima
atil hacer la advertencia, dada la época que se vive (plena guerra) y,
asi lo expresa en la Presentacion, para evitar equivocos. Lo interesante
es que abre las puertas para todos los doctrinarios americanos y lo am-
plia para tratar temas de criminologia y materias afines, sefialando que
se siente obligado a plantear todas las reformas que se estimasen nece-
sarias.

17 Antologia..., op. cit.,, t. 11, p. 51, texto 6.
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En torno a las novedades que se viven respecto a la legislacion laboral,
que adquiere propia autonomia en la normativa y en los estudios uni-
versitarios, vale ocuparnos de esta experiencia. Ya mencionamos la de
Anastasi, de corta existencia.!® En tanto, Mario Deveali, en 1941, da a luz
la Revista de Derecho del Trabajo, en cuyo primer nimero deja sentado su
Plan, subrayando que, pese a su convicciéon en la unidad del derecho,
en virtud de “la perenne evolucion del derecho, hay momentos en los cuales
se impone la especializacion”, de alli que asi como se desgaja el derecho
comercial, en ese momento se asiste a una situacion similar respecto al
Derecho del Trabajo con relacién al Civil. Al margen de quienes se resisten
a aceptar esta autonomia y seguian refiriéndose a notas de excepcion para
ocuparse de las leyes que le estan dedicadas, expresa: “...los juristas mds
sensibles y mds finos, han entrevisto ya que estas primeras providencias aisladas,
a menudo carentes de armonia y de enlace, constituyen las primeras enuncia-
ciones, timidas e imperfectas todavia, de un derecho nuevo, en formacion...”*

Como defensor de la autonomia del derecho del trabajo, Anastasi
expresa en el Prologo al Primer Repertorio de La Ley (1938) que, en los
paises americanos, a quienes incluye en las péaginas de la revista, si-
guiendo el pensamiento de André Sigfried (Amerique Latine, p. 99), “...se
seriala mds la tentacion de lo arbitrario, del abuso del poder y la seduccion de
la tirania en los paises latinos del Nuevo Mundo. Por eso al lado de la ley (...)
registramos la jurisprudencia, que en el fondo casi siempre representa una lucha
contra la arbitrariedad. Esa es la razon por la que le damos igual plano que a
la ley escrita, y a su aplicacion por los jueces, para saber si aquélla es un simple
verbalismo, 0 una norma impuesta por la conciencia juridica colectiva” *

La Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires también
edita otra revista, no especificamente jurisprudencial, Lecciones y Ensayos,
desde 1958, que muestra la particularidad de que los alumnos participan
alli activamente y lo siguen haciendo.

18 Su busqueda habia sido infructuosa en Buenos Aires. Gracias a la doctora Maria
Anggélica Corva, que mucho agradecemos, la ubicé en la Biblioteca de la Universidad
de La Plata, aunque faltan los primeros ntimeros.

19 Antologia..., op. cit., t. 11, p. 69.

20 El texto de Anastasi corresponde al Prologo del primer Repertorio de la Ley, Buenos
Aires, 1938. Un estudio del periodismo forense y las revistas previas a las del siglo XX
puede encontrarse también en LEIva, Alberto David, “Del periodismo forense a la
revista juridica”, en La Revista Juridica en la cultura contempordinea, op. cit., pp. 57 y ss.
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Antes de concluir el punto, sefialemos que, si pusimos el acento en
las piezas dedicadas a la jurisprudencia, es porque el tema moviliza el
ambiente juridico al admitir una nueva fuente formal del derecho que
trasunta la realidad, dejando de lado la impronta del positivismo legal
que habia ahogado la vida, elemento sustancial del derecho, a la par
que recoge novedades doctrinarias, bibliogréficas y de derecho compa-
rado.?! Al introducirnos en este inexplorado mundo, advertimos tanto
la irrupcion de la fuente jurisprudencial, cuanto el carédcter cientifico que
irradian aquéllas y la importancia que tendrian en las aulas. Siempre
consideré que un estudio sin aplicacién préctica, falla por su base. Ciencia
y praxis ostentan un equilibrio fundamental para el estudio del derecho.

3. LA CULTURA Y LAS REVISTAS JURIDICAS

Expresamos en otro trabajo sobre el tema® -siguiendo la impronta
de Paolo Grossi y de Tau Anzoétegui- que la revista especializada de-
sempefia un rol estelar en la cultura juridica, en particular en la con-
temporénea, por la proliferacion de este género, puesto que refleja por
una parte el proyecto cultural de muchos de sus creadores, pero, por
otro, muestra una “vitrina” de la realidad, al trasuntar los cambios que
se producen en la sociedad y que repercuten en la jurisprudencia, en
la doctrina, en la legislacién, y no solo en la propia, sino en la de paises
latinoamericanos y europeos. El fenémeno juridico, salvo que se lo pre-
tenda tergiversar, de lo cual también hay experiencias, tales la de los
paises con regimenes totalitarios y/o en los que se atienen “formalmen-
te” al régimen democratico, queda al descubierto. Si responden a un
proyecto cultural, es gestante o motor de cambios y aun en los casos
en que sus directores no tengan expresamente esa intencién, observamos
que la realidad, en una expresion grafica y poco ortodoxa, se “cuela”
en sus paginas. Para un analista, le permite conocer los diversos modelos
juridicos y cémo se suceden en el tiempo. Cudles son sus motivos, ya
sea sociales, econémicos, politicos y, como consecuencia, la incidencia

21 A ellas le dedicamos durante varios afios una investigacién individual y a nuestra
costa, lo decimos sin jactarnos y s6lo para asumir los errores que pudieron deslizarse.
22 Ver nota 3.
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de una fuente sobre otra, la desuetudo de muchas normas, la labor de
los operadores del derecho, etc.

En una palabra, la revista es expresion de la cultura juridica de un pais
y también trasunta su politica juridica, a través del tiempo. La realidad,
compafiera ineludible del derecho, le otorga la vivacidad y la mutacion
proveniente de las necesidades cotidianas,® o a veces, lamentablemente,
de las manipulaciones del poder. Pero, dejando de lado esta maniobrabili-
dad que no deriva del género en si, resulta titil la comprensién de la cultura
juridica de una época, en particular de los intereses que gravitan en la
sociedad y los peculiares de los juristas y operadores como grupo profe-
sional, que incluye a los jueces y abogados y que se manifiesta en los
conceptos, interpretaciones y léxicos de sus operaciones, sea al interpretar,
al peticionar o al aplicar el derecho. La revista, sin embargo, si tiene
cardcter cientifico y ofrece reflexiones desapasionadas, deja ver otra faceta
del fenémeno juridico, que se aleja de la norma oficial, de la concepciéon
de juristas interesados en proclamar una visiéon unidimensional de la ma-
teria que tratan, inclusive, de la propia interpretacion de los jueces.*

Este género, por lo tanto, es un instrumento que coadyuva a la for-
macion de la cultura de un pais y es, en el fondo, una reserva a la cual
se puede recurrir para los anélisis de etapas pasadas y sus derivaciones,
en cuanto muestra la formacién y la evolucion del pensamiento juridico
y ademads, su realismo se escapa por todos sus poros.

En el caso argentino, la conformacién de su cultura juridica depende
durante largos periodos de la cultura europea, eso no impide encontrar
notas originales y, puede afirmarse, que estas provienen en gran medida
del elemento poblacional, pues a los originarios de pueblos nativos se
agrega el hispanico, con un derecho propio que conjuga armoniosamente
el ius commune, el derecho canoénico y la atencion de las novedades. Se
matiza con el derecho local de cada regién, amalgamandose de tal manera
que supera la barrera que pudo significar el ideario de la Revolucién de
Mayo y permanece hasta después del proceso de la codificaciéon. Mas

23 TareLLo, Giovanni, Cultura juridica y politica del derecho, México, FCE, 1995.

24 CLAVERO, Bartolomé, “Laudatio a Paolo Grossi”, en Acto solemne de investidura como
Doctor Honoris Causa del Profesor Doctor D. Paolo Grossi, Sevilla, Universidad de Sevilla,
1998, p. 13; CoLmo, Alfredo, La cultura juridica y la Facultad de Derecho, Buenos Aires,
1915.
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adelante, se alimenta del fenémeno inmigratorio de variada indole. Amén
de ello, la apertura a obras de origenes disimiles derivados de las in-
quietudes que proliferan, hacen de la Argentina un fenémeno especial
y practicamente inasible.

La preocupacion asoma en muchos profesores, entre ellos, Alfredo
Colmo, como ya vimos, que brega para que los estudios no se encasillen
en un enfoque dogmatico, sino en conferirle un caracter cientifico y so-
cial.® Antes ya se refleja en el plan de estudios de 1905, modificado
luego en varias oportunidades, en un proceso que se enriquece y fortalece
por la llegada al pais de lacidos intelectuales, que portan opiniones di-
ferentes, en un atractivo arco que invita a aprehender todas las visiones
de esa etapa, bien recibidas tanto por el publico profesional cuanto por
el profano. En ese orden pueden citarse las visitas de Leén Duguit, En-
rico Ferri, Rafael Altamira, José Ortega y Gasset, Eugenio D’Ors, Manuel
Garcia Morente, entre otros. Dentro del cambio de paradigmas y eje de
transformaciéon que es la Primera Guerra Mundial, comprendemos la
revolucién bolchevique en Rusia, la traza de modelos alejados del con-
cepto clasico de la democracia liberal y, en la Argentina, la revolucién
electoral que significa la Ley Sdenz Pena, que fructifica con la llegada
del Partido Radical al gobierno en 1916. Todo esto y mas repercute en
una generacion que es recordada como la de los juristas de 1910.%* Sus
integrantes se imponen la meta que las Facultades de Derecho sean cen-
tros de cultura y no meramente escuelas profesionales, por introducir el
estudio de la sociedad argentina y alcanzar la reforma del ordenamiento,
principiando por la renovacion del Cédigo Civil.

El profesor Grossi como corolario de todo lo expuesto, lo subraya
durante el Seminario sobre Revistas Juridicas de 1992 y, al publicarse
las actas, queda registrado, al subrayar que las revistas se erigen en “un
instrumento puntual para poder repasar desde su interior la historia del pen-
samiento juridico moderno...”

25 Corwmo, Alfredo, op. cit., 1915; TareLLo, G., Storia della cultura giuridica moderna, 1,
Bolonia, 11 Mulino, 1976.

26 TAu ANZOATEGUI, Victor, “Los juristas argentinos de la generacién de 1910”7, en R.
H. D., Buenos Aires, INHID, nro. 2, 1974, pp. 225/283.

27 Grossl, Paolo, “Las revistas juridicas: un vacio historiografico que es necesario colmar”,
en La Revista Juridica en la Cultura contemporinea, op. cit., pp. 21/27.
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Este es el objetivo que procuramos en nuestra Catedra, cuando acer-
camos a los alumnos a las paginas de las revistas, para que abreven la
cultura que exteriorizan y observen cémo se desarrolla el derecho con
sus notas de subsistencia y renovacién en el marco de la realidad, que
es en definitiva el objetivo de la Historia del Derecho y no un estudio
arqueoldgico de épocas pretéritas.

4. LAS REVISTAS JURIDICAS COMO OBJETO DIDACTICO Y EXPRE-
SION DE LA MEMORIA COLECTIVA

Antes de ingresar en el nudo de este trabajo, y asumiendo la linea
pedagodgica expuesta al final del acdpite anterior, aclaramos que el paneo
ofrecido sobre las principales revistas posibilita su busqueda y utilizacion
por quienes deseen indagar en ellas los fendmenos que les interesen. En
nuestro caso, la exploracion se cifie a las primeras revistas juridicas de-
dicadas a la jurisprudencia y hasta 1940, porque puse el limite en la
muerte del jurista que habia inaugurado el género, para desentranar la
consagracion de esa fuente esencial del derecho en esa etapa argentina,
aunque tiene su implicancia fuera de la Argentina por efecto de los fe-
némenos que rodean el tiempo entre guerras mundiales.

Los instrumentos didacticos para aprehender el fenémeno juridico
varian como producto de instancias culturales. En el pensamiento de la
Ilustracion, la legislacién obra como mecanismo pedagégico y asi, tanto
en la ley como género y la codificacion como especifica expresion de
aquélla. Quien presenta un proyecto de ley o de cédigo no deja de sefialar
en su nota de remisién la visién que guia su objetivo y ello implica una
labor pedagoégica. Con mayor razén si la norma va contra costumbres
arraigadas y es menester imponerla. Puede verificarse tal asercién cuando
nos detenemos en el comportamiento de docentes y comentadores de
codigos recién sancionados o por sancionarse. En tanto exista una apro-
bacién por la novedad, se lo toma como referente para la ensefianza.
Esto sucede en las Universidades de Buenos Aires y de Cérdoba cuando
se prepara el Codigo Civil de Vélez Sarsfield, pues la obra se lee y comenta
en las clases.® Asi se configura la denominada “cultura del cédigo”, en

28 LEva, Alberto D., “El Codigo Civil como objeto didactico en la Argentina de fines
del siglo XIX”, en R. H. D., nro. 16, Buenos Aires, 1988, pp. 321/330.
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la Argentina, al decir de Victor Tau, como rasgo distintivo del siglo XIX,
pues el texto se utiliza como objeto de estudio.?” Esta forma de ensefiar
y aprender el derecho civil se adopta, en especial por el doctor José
Maria Moreno, entonces profesor de Derecho Civil en la Facultad de
Derecho de Buenos Aires al tiempo de la sancién, y se sostiene por ex-
ponentes del positivismo legal hasta principios del siglo XX.

La superacion de ese positivismo transforma no sélo la docencia sino
la propia creacion juridica. El enfoque socioldgico e histérico vino a ad-
vertir la importancia de la realidad, como elemento vital del derecho y
como sustento de su ensefianza. La Facultad de Derecho de la Univer-
sidad de Buenos Aires, formadora de la mayoria de los dirigentes del
pais en ese momento, toma conciencia acerca de la necesidad de atender
las ciencias sociales en la educacion de los abogados. Casi todos son
artifices de la puesta en valor de este género. Las principales figuras
comienzan a poner su atencion en las revistas juridicas e, incluso, hay
algunos que participan directamente en su publicacién, como ejemplo,
la Revista del Centro de Estudiantes, creada a fines del siglo XIX. En el
caso de las revistas que crea Anastasi, lo exhiben como el propulsor
activo de la participacién de sus alumnos, docentes y colegas, que queda
trasuntado en los indices de colaboradores. Esta conclusién emana tanto
de quien abre sus péginas cuanto de los que agradecen esa apertura.*

Con el convencimiento de que el derecho en la actualidad debe en-
seflarse por medio de distintos instrumentos y teniendo en cuenta la
ensefanza que recibi en mi época de estudiante -ya adverti que tuve la

29 TAu ANZOATEGUI, Victor, “La “cultura del c6digo’, un debate virtual entre Segovia y
Saez”, en R. H. D., nro. 26, Buenos Aires, 1996, pp. 539/564, en particular p. 541. El
mensaje visual fue observado perspicazmente por el doctor Tau, pues la estatua de
José Maria Moreno, ubicada entonces en el hall de la Facultad de Derecho, tenia en
su mano izquierda un ejemplar del Cédigo argentino.

30 Cormo, Alfredo, La cultura juridica..., op. cit., p. 109 y concs.; MauPas, Leopoldo, “Fun-
ciones modernas del profesor universitario”, en Anales de la Facultad de Derecho, 2° se-
rie, t. 1, 1911, p. 469. En la Revista de Jurisprudencia Argentina 'y en La Ley, hay muchos
ejemplos de la participacién de los alumnos y personal de las céatedras. Lo reafirma
Anastasi cuando describe en sus prélogos que la revista es el resultado de la actividad
de sus colaboradores, alumnos y colegas en un gesto de gran generosidad y se resume
en la palabra de Grossi, “coral”, al advertir el conjunto de voluntades que se unen.
La revista Lecciones y Ensayos de la Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos
Aires, creada en 1956, sigue la misma tendencia.
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suerte de ser conducida al encuentro de las mismas- y también respondié
a mi propia inquietud, ello despert6 a posteriori mi interés por su apro-
vechamiento para el estudio de la evolucién del derecho.

El auxilio didéctico de las revistas juridicas es fundamental, pues nos
aporta un elemento practico que colabora eficazmente en la ensefianza del
Derecho. Sorprende, hoy, que muchos profesores de cualquier materia no
se beneficien con esta cantera inagotable. Tras sus paginas se aprehende el
concepto del derecho, su desenvolvimiento, el pensamiento juridico y su
devenir, la actividad de los operadores del derecho, las diversas fuentes y
sus relaciones, los planteos de politica juridica, el derecho comparado, la
actividad de los jueces y de los otros poderes del Estado, etc. Es un reflejo
dela culturajuridica que, tal como vimos, se relaciona con el papel cultural
del derecho en general y de la Historia del Derecho en particular.™

Mi preocupacion por hallar adecuados métodos para mis clases de
esta asignatura me llevé a aprovechar ese manantial, siguiendo su de-
rrotero, agregando al aprendizaje una cuota de creacién, de andlisis y
de imaginacion, cuyos ejecutores son los propios alumnos. Desde antes
de 1992, comprendi el valor didactico de las revistas y por eso me en-
frasqué en su analisis y me entusiasmé con su uso y lo transmito a mis
colegas y colaboradores de la Catedra. También lo dejé expresado en mi
participacion en el Primer Encuentro de la Asociacion Argentina de Pro-
fesores e Investigadores de Historia del Derecho, en 2007, al esbozar
“Nuevas lineas de investigacion en Historia del Derecho”,** y mis preocupa-

31 Anastasi lo deja reflejado en el Prologo del Repertorio de Jurisprudencia Argentina de
1931, pp. 5/7, cuando se interrogd, en un imaginario didlogo con el anénimo lector,
sobre el valor del material de su revista y partiendo de la duda expresa: ”;serin éstos
en realidad materiales acumulados para sefialar la evolucién del derecho argentino, o habremos
juntado firragos de papel con los cuales serd prudente realizar la labor higiénica de Omar
en Alejandria, que durante seis meses alimento la calefaccion de los bafios publicos de la
ciudad con los magnificos manuscritos y palimpsestos de la Biblioteca mds famosa del mun-
do...?”. Aplaca la zozobra para subrayar su importancia, apoyandose en Radbruch,
Geny, Perrau. Lo propio desde otro mirador, Grossi, véase “El punto y la linea (His-
toria del Derecho y derecho positivo en la formacion del jurista de nuestro tiempo)”,
en Acto solemne de investidura como Doctor Honoris cause..., op. cit., p. 19; PUGLIESE,
“Las revistas juridicas...”, en Antologia, p. 35.

32 PucLIESE, Maria Rosa, “Nuevas lineas de investigacion en Historia del Derecho”, en
Perspectivas y desafios de la Historia del Derecho Argentino, 1¢* Encuentro de la Asocia-
ciéon Argentina de Profesores e Investigadores de Historia del Derecho, Cérdoba,
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ciones metodoldgicas fueron reconocidas por mi antecesor en la Catedra,
el doctor Victor Tau Anzoategui, que las singulariz6 en su obra EI futuro
de la Historia juridica en las aulas®® que simplemente traigo a colacion
para agradecer que haya ponderado mi preocupacién y esfuerzos por
alcanzar unos contenidos imprescindibles para impartir la ensehanza de
la Historia del Derecho en una Facultad de Derecho y subrayase mi
proyecto docente como un plan fruto de multiples lecturas y reflexiones
en torno al tema.

Para quienes puedan acercarse a este articulo fuera de la Argentina,
aclaramos que la asignatura Historia del Derecho, en la Facultad de De-
recho de la Universidad de Buenos Aires, se dicta en el actual plan de
estudios de la carrera de abogacia en el denominado Ciclo Profesional
Orientado, que constituye la segunda parte de la carrera, iniciada con
un ciclo comdn. Se encuentra en el Departamento de Ciencias Sociales,
que comprende Economia, Sociologia e Historia.

La materia que dicto en una de las dos catedras existentes, tiene
como objeto -tal como lo sefialo al comienzo de mis cursos- la reflexion
y andlisis sobre la evoluciéon del derecho, como fenémeno vivido (sin
referencia a la teorfa evolutiva). Se aprecian las innovadoras ensefianzas
de maestros como Paolo Grossi, Pio Caroni, Victor Tau Anzoategui, Car-
los Petit, Antonio Manuel Hespanha,* entre otros, y comprende la rea-
lizacion de trabajos practicos, que siguen este prisma y asi logramos, o
lo intentamos, que los alumnos efecttien dicho anélisis y meditacion cri-
tica. Bien decia Anastasi, en su época, que habia una intima relacién
entre la revista, el foro y la Universidad.” Redescubrdamosla.

8y 9 de noviembre de 2007, Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la Universidad
Nacional de Coérdoba, ed. de la citada Asociacién, Cérdoba, 2010.

33 Tau ANZOATEGUI, Victor, El futuro de la historia juridica en las aulas, Cérdoba, Asociacion
Argentina de Profesores e Investigadores de Historia del Derecho, 2010, pp. 45/46.

34 Caroni, Pio, La soledad del historiador del derecho. Apuntes sobre la conveniencia de una
disciplina diferente, Madrid, Universidad Carlos 1II de Madrid, 2010, traducido del
italiano La solitudine dello storico del diritto. Appunti sull'inerenza di una disciplina altra,
2009, 1° edicién en alemén, Die Einsambleit des Rechtshistorikers. Notizen zu einen pro-
blematischen lehrfach, Basilea, 2005; HESPANHA, Antonio Manuel, Cultura juridica europea:
sintesis de un milenio, Tecnos, Madrid, 2002; PETIT, Carlos, De la Ilustracion al liberalismo,
Symposium en honor al Profesor Paolo Grossi, Madrid, 1995, pp. 121-138, entre varias,
respecto a los demés autores ver obras citadas en el texto.

35 PUGLIESE, “Las revistas juridicas”, en Antologia..., p. 35.
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Tomando como referencia la profunda frase del “Principito” de Saint
Exupery, “lo esencial es invisible para los ojos”, ensefiamos al alumno a
detectar aquello que no esta expresamente graficado. Ajenos en general
a labores de investigacién, como reconocen en su mayor parte, resulta
atil y fascinante para ellos que descubran que se puede “leer entre lineas”
y la importancia del desarrollo del espiritu critico y de observacién. No
dejarse llevar por la primera impresién. Por ello, al ser la revista un
texto vivo, como sefialé: “...palabra viva, donde late la voz del juez, del abogado,
del legislador, de la victima y del victimario...”,*® con esta propuesta trato
de que avizoren en la lectura de las notas, de los articulos y de los fallos,
el sentido y el concepto del derecho, de la justicia, de la interpretacion,
de la creacion, etc., en su intrinseco sentido. Mas tarde, esa busqueda
les sirve aun para descubrir en el texto de un contrato o en un escrito
judicial, cosas que a primera vista no se visualizan y asi se demuestra
la intima relacién entre investigacién y estudio del derecho.

Vayamos, pues, al meollo.

El primer interrogante, con respuesta obvia, es si partimos del con-
texto en que aparece la revista y en su sucesivo desenvolvimiento. Ello
resulta imprescindible.

Las preguntas siguen fluyendo, cuando vamos desbrozando el cami-
no. Hay unos conocimientos previos que hacen a la historia de la civi-
lizacion, especialmente juridica, en la que estamos insertos. Por eso este
instrumento se usa luego de la primera parte del curso, al menos cuando
hacemos Historia del Derecho en una Facultad de Derecho argentina.
Debemos partir de los conocimientos previos de una historia de la cultura
juridica, y también de la historia argentina y de la de sus instituciones.
Que no es poca cosa y que nos lleva a detenernos en un aspecto que
hace a nuestra propia esencia. Sobre todo en este momento en que se
ha dejado de lado el estudio de esas asignaturas en el Ciclo Basico de
la Universidad de Buenos Aires, lo que ocasiona graves problemas para
quienes lo cursan con la intencion de ingresar en la carrera juridica. Y
también para cualquier otra. Conocer la historia argentina implica “re-
conocer” la identidad nacional. Es tan importante para un pueblo conocer

36 PuGLIESE, “Juridical Journals in Argentina (20" Century). Cultural and didactic views
of the doyennes still in publication”, op. cit., en Juristische Zeuitschriften in Europa, pp.
491/532.
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su pasado, como a una persona, el suyo. Aquel que pierde la memoria
se encuentra desvalido, sin contencién, no sabe de donde viene y tratara
a los tumbos de saber hacia dénde va. La aprehension introspectiva de
una sociedad es imprescindible no sélo para quienes pueden llegar a
ocupar cargos en los distintos poderes del Estado, sino para ejercer la
profesion de abogado y para su vida en general. La memoria es funda-
mental, pues hace a la vida de los hombres y mujeres en singular y de
los pueblos como comunidad. La basqueda afanosa de los origenes de
parte de un ser individual, que por un infortunio pierde la memoria,
resulta normal para quienes lo rodean, sin embargo, cuando se trata de
la memoria colectiva, carece, inexplicable e insélitamente, de importancia
para muchos. Lo grave es cuando se la excluye de los programas de
estudios, de la curricula pre y universitaria, pues implica una forma
expresa o tacita de soterrar esa memoria. Y no pretendo entrar en un
conflicto sobre por qué se considera imprescindible estudiar cualquier
otra materia en un Ciclo Bésico, a costa del estudio de la Historia Ins-
titucional Argentina. En especial cuando vivimos inmersos en una etapa
de globalizacién, donde nos podriamos inquirir muchas cosas sobre el
particular.*” Y cuando nuestros paises vecinos exaltan ese conocimiento.

Dejemos el debate, al menos aqui, y veamos cémo alcanzar a superar
la cuadratura del circulo. Es una tarea esforzada pero edificante. La ma-
yoria de los alumnos la agradece. En dos meses debemos atravesar siglos
de historia mundial y nacional. No deteniéndonos en guerras y personajes
mitolégicos, como todavia algunos hacen, dedicandose a una arqueologia
que denostarfan hasta los propios arquedlogos, sino transmitiendo aque-
llo que se considera derecho a través del tiempo, como fenémeno cultural
y sus resultados. Y también las ideas juridico-politicas-sociales que nu-
trieron y nutren ese elemento que es nuestro pan cotidiano, que formamos
entre todos... al menos en una Reptblica.

Por lo tanto se debe ofrecer una bibliografia que permita cubrir vacios
en la preparacion secundaria y preuniversitaria o enriquecer conocimien-
tos y luego analizar el contexto politico, econémico, social, etc., a través
de las revistas, para trabajar sobre el fenémeno de la movilidad juridica,
sin por ello hacer una Historia Contemporanea del Derecho, como lo

37 MaRrrAMAO, Giacomo, Filosofia y globalizacion, Madrid, Katz, 2007.
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hacen algunos paises europeos, partiendo de la época posterior a la Se-
gunda Guerra Mundial, aunque lo concretan creando otra materia, ade-
mas de la Historia del Derecho.®

Las revistas ofrecen multiples elementos para esta tarea que enca-
ramos.

Pautas a tener en cuenta:

Al utilizar este instrumento, el buceo debe ser facilitado por el/a
Profesor/a del curso, con la colaboracion del Jefe/a de Trabajos Practicos
y Ayudantes, formando previamente a estos. Ello resume una doble tarea:
por una parte, la que se debe dedicar a quienes inician una carrera do-
cente, pues deben efectuar lecturas no solo de la disciplina, sino también
relacionadas con las ideas politicas, econémicas, sociales, de literatura,
de formacién metodolégica, al margen de las reuniones con el/la Titular
y/o con Adjuntos para interpretar y/o comentar textos. Conocer biblio-
grafia de avanzada de indole didactica y especifica de la asignatura. Con
esa preparacion, luego estan en condiciones de colaborar en la aprehen-
sion de los textos por los alumnos.

Cuando escribimos esto, la interpretacién de textos se ha transformado
en una deuda pendiente para la formacion docente y profesional. No
hay que bajar los brazos, sino sacar a relucir la parte mas creativa de la
vocacion docente.

Para los alumnos: esa tarea previa de sus jefes de trabajos précticos
y ayudantes, les facilita su labor al indicar determinados votos de jueces
o tribunales, porque ofrecen exposiciones sustanciosas y creativas, desa-
rrollos comparativos, etc. Proponemos analizar ciertas instituciones que
han tenido modificaciones para que encuentren esos cambios y sus fun-
damentos, incluyendo su propia opinion.

En el caso de la doctrina, se remitan a opiniones vertidas en comen-
tarios a fallos, articulos de la revista o en otras.

Cuando se comparan soluciones juridicas en distintas épocas, se re-
curre a las etapas previas, en la Argentina, al Anteproyecto Bibiloni, al
de la Comisién de 1936, al de Llambias, en correlato con el Cédigo Civil
de Vélez, y se tendrd que hacer con el que comienza a regir el 1° de

38 LosaNo, Mario, a cura di, Storia contemporanea del Diritto e Sociologia Storica, Milan,
Franco Angeli, 1997, y La geopolitica del novecento, Milan, Mondadori, 2011.
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agosto de 2015. Un caso paradojal, al respecto, es el de la situacién juridica
de la mujer casada, pues reformado el Cédigo en su favor, luego los
proyectos de la década del "30 pretendian retrotraer la solucién.

Antes de desarrollar el tema seleccionado, estimo til detenernos en
unas reflexiones referidas al propio rol de una revista. Las mismas las
desenvolvi en parte hasta aqui y son interesantes, no porque me sienta
“descubridora” de territorios inhabitados, sino porque han marcado el
mensaje de este género, es decir, que se extrae de su lectura metédica
y el sentido de su valor como instrumento didéctico:

Ellas son ;las revistas obran como impulsoras del cambio juridico, o
corren tras este?; si son un canal adecuado para divulgar y aprehender
novedades juridicas extranjeras (derecho comparado), o doctrinas nacio-
nales; si coadyuvan a la formacion de la denominada “jurisprudencia de
los tribunales”, como fuente formal del derecho; en consonancia con lo
anterior: ;qué lugar ocupa el Poder Judicial y si es un poder indepen-
diente como lo establece la Constitucién?, ;jinterpretan o crean?

Ubicar en qué contexto surgen las primeras grandes revistas juridicas
argentinas del siglo XX, sin perjuicio de la tercera EI Derecho (1958), de-
dicadas preponderantemente a la jurisprudencia. Advertir su caracteris-
tica primordial, es decir, como superan el viejo sistema de trascripcion
de fallos sin notas, para entrar en el modelo del comentario, de la com-
paracion y la reflexién. Asi como percatarse de que en ellas hay espacio
para otras materias, ya sea legislacion nacional y provincial, doctrina y
jurisprudencia comparada.

Como derivacién de esas reflexiones, hay propuestas mas moviliza-
doras para aquellos grupos que demuestran vocacién para investigar
problemas de fondo. ;Cuales son?

Entre las hipétesis mas ricas para el educando que hemos desarro-
llado:

— El valor que alcanza la jurisprudencia de los tribunales durante
los siglos XX y XXI, sin caer en la caza del “precedente”, y cuél es
el rol de la revista juridica sobre el particular.

— ;Qué criterios tienen los jueces, los letrados, los tribunales supe-
riores sobre el concepto del derecho en un determinado momento
histérico y cémo lo trasuntan?
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— Al ocuparnos de la justicia como poder independiente: ;qué lugar

ocupa en el pensamiento y la cotidianidad que expresa la sociedad
en el momento que se toma como referencia?, jcémo lo manifies-
tan?, ;cudl es la solucién que ella proporciona para determinados
conflictos en esa época? y, si se transforma, ;c6mo? Determinar en
qué fallos.

En estos casos, resulta tutil recurrir a los autores de notas a sen-
tencias que brindan antecedentes, previenen la divergencia entre
las diversas Salas de un Tribunal o toman en cuenta su composicién
sucesiva; asimismo, entre la Corte Suprema y los maximos tribu-
nales de las provincias, entre doctrinarios, etc.

En otros casos, son los propios jueces los que muestran el panorama,
al desenvolver el argumento para alcanzar la resolucién del caso
traido a su decisién. De alli el interés por estudiar determinados
votos.

La interpretacion de un determinado instituto en el Cédigo Civil
y sucesivamente cémo se da con el correr del tiempo.

Qué aportes jurisprudenciales quedan reflejados en los proyectos
de reformas del Cédigo Civil y en el Cédigo Penal.

La formaciéon del denominado “derecho nuevo” respecto al tema
laboral, tanto el contrato individual cuanto el colectivo y la res-
ponsabilidad por los infortunios y enfermedades laborales.

El cambio del pensamiento de la Corte Suprema de Justicia toman-
do en cuenta sus distintas conformaciones o quién es su presidente.
En este caso, recurrir a las disidencias, donde quedan reflejadas
las posturas de sus jueces y las aludidas comparaciones.

La relaciéon entre los derechos individuales y los intereses generales.
Al efecto se toma en cuenta la actitud del Poder Ejecutivo o Le-
gislativo a través de normativa especifica.

Institutos creados por los Tribunales, v. gr.: el amparo.
Transformacién de institutos por via jurisprudencial, v. gr.: la di-
solubilidad del vinculo matrimonial.

El estudio del fallo plenario, sus diversas alternativas segtin los
fueros hasta su consagracion definitiva.

Los juicios politicos a los miembros de la Corte Suprema de Justicia.
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— La relacién entre judicatura y politica, examinando la dimensién
politica de aquélla. Los criterios sobre la “judiciabilidad” o no de
las cuestiones politicas y su desenvolvimiento en el tiempo.

— La intervencion del Estado respecto a temas econémicos, v. gr.: en
el tema agropecuario, del petréleo, del comercio, etc.

— Los derechos civicos y politicos de la mujer.

— Los derechos de los menores: jse atiende realmente el interés del
menor o los deseos de los mayores?

— Las reformas constitucionales: proyectos y concreciones. Enunciar
las caracteristicas de las constituciones decimonénicas y su com-
paracion con las que se establecen en el periodo entre guerras mun-
diales del siglo XX o a posteriori. En este caso el topico, ademas
del derecho argentino, ofrece implicancias europeas y americanas.

Finalmente y sin perjuicio de grupos que promuevan temas com-
prometidos y los deseen asumir (jbienvenidos!), atento al tiempo de
que se dispone en un curso cuatrimestral, estimo que los apuntados
estudios no intenten cubrir largos periodos o muchos juristas porque
se dificulta la tarea de los alumnos, que se encuentran cursando otras
materias.

A la vez, se les deben dar consignas breves y concretas y otorgar un
lapso suficiente para la busqueda del material, su andlisis y su comentario,
al margen de las consultas habituales y las dudas que generalmente asal-
tan cuando se comienza este tipo de investigaciones.

Los propios estudiantes, en muchos casos, son portadores de planteos
renovadores, no se limitan o cifien al cuestionario sino que indagan otros
enfoques, recurren a otra bibliografia. La idea es que ellos mismos disefien
las estrategias para analizar el tema en estudio, incluso mas alla de las
mencionadas consignas. Se les marca un espacio temporal para plantear
dudas, opiniones y consultas y luego desenvuelven durante varias clases
los resultados obtenidos. En esta oportunidad, ellos traen sus fichas para
el seguimiento de su exposicion y/o las copias de las partes del fallo o
del articulo que les parece de mayor interés para proceder a la lectura
y anadlisis con el resto de sus compafieros. De esta forma los alumnos
se nutren mutuamente con los aportes, con las acotaciones que formulan
los Jefes de Trabajos Practicos y/o el/la Profesor/a. De tal manera que
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se privilegia la intervencion de los auxiliares, porque les permite ejerci-
tarse en el plano docente y como guias de los trabajos. El Profesor, en
este caso la suscripta, trata de tener una intervencion tipo “arbitro”, por-
que ya la ejerci6 en la formacién de sus ayudantes y Jefes de Trabajos
Précticos, y ellos deben expresarse, pero es elemental que intervenga
para aclarar cuestiones divergentes, efectuar una conclusion, tener claves
de entendimiento con sus ayudantes, etc. Para hacer una sintesis de las
posturas, en tanto se le dificulte a los auxiliares noveles, autorizar la
mayor amplitud de exposicion de todos y exigiendo el respeto para las
ideas divergentes.

El planteo fundamental es que los alumnos puedan verbalizar los
problemas y que logren expresarlos, luego, en un breve resumen escrito.
Resulta tan importante la exposicién oral dialogada del tema elegido
como la puesta por escrito, pues el alumno/a desarrolla ambas funciones,
que son, precisamente, las que luego deberd utilizar en su vida profe-
sional.

Sin perjuicio, no deben repetirse durante el mismo afio, ni siquiera,
a veces, en el siguiente. Ello es importante, no sélo para disuadir los
intentos de copias sino para la propia iniciativa de los colaboradores y
evitar repeticiones que conspiren en su motivacién. Sin embargo, algunos
podrian plantearse desde otro prisma, o amalgamar tematicas que se
han ofrecido por separado. La creatividad del docente aqui se pone a
prueba, como también para la formacion de los ayudantes de la cétedra.

Lo fundamental es que la ensefianza se convierta en un sendero para
la reflexién, tanto para el/la profesor/a cuanto para el/la educando/a.
Por ello, la propuesta invita a pensar sobre el mismo objeto de la materia,
sus métodos, sus interrogantes, su alcance, etc.

Atendiendo la faz préctica se brindan consignas para posibilitar la
btisqueda, la indagacion de probleméticas y la realizacion de compara-
ciones. Se marca la utilizacién de los Repertorios de las Revistas de Ju-
risprudencia, por sus indices, para encontrar los tomos donde se trata
el tema que se procura, o si se pretende un trabajo mas acotado, se
seflalan exclusivamente los afios, y la btsqueda corre por cuenta del
alumno. Y se usa Internet.
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En cuanto al trabajo en si, en primer término, se conforman los grupos,
en general de no mas de cinco alumnos, con la intencién de que todos
trabajen y se integren, por ello se espera por lo menos un mes antes de
comenzar con su formacién y distribucién de temas. Se utiliza la heme-
roteca de la Facultad y el saléon de multimedios, también se aconseja
concurrir a la biblioteca de la Corte Suprema de Justicia, por la existencia
del material, y de otras bibliotecas que cuenten con salas de multimedios.

El material ubicado requiere un analisis exegético, pero mucho mas.
Descubrir los puntos principales y accesorios que caracterizan el instituto
o materia en andlisis. Se recomienda hacer cuadros comparativos. Sobre
esa aproximacion los alumnos pueden comentar su experiencia, las di-
vergencias y dudas dentro del grupo ante el/la jefe/a de trabajos prac-
ticos y los adelantos para arribar a una o mas conclusiones.

En las fechas sefialadas se exponen los resultados por cada equipo.
Para ello traen sus cuadros o esquemas y asi se conforma un ambito de
didlogo con los compafieros y los profesores. Finalmente, entregan el
esquema, con las observaciones y correcciones hechas durante la expo-
sicion.

La intencion es que los alumnos comprendan el dinamismo del de-
recho, observando el derecho justamente desde una d6ptica dindmica, en
tanto, en las restantes materias, el estudio del derecho se hace en su fase
estdtica, al estudiar exclusivamente aquello que estd vigente.

CoNCLUSION

En sintesis, insertar el aporte de las revistas juridicas como instru-
mento didactico colabora en forma eficiente para la aprehension del con-
tenido del programa de la asignatura, cualquiera sea ella. Se incorpora
un nuevo género, que va mas alla del largo debate sobre el tipo de clases
y los grados de participaciéon del alumnado. Por ello nada se desecha
que tenga valor didéctico y de alli la propuesta de plantear la incorpo-
racion de las revistas juridicas, exhibiendo su importancia en el momento
del estudio y a posteriori. Ayudan a escudrifar el aspecto practico y a
la vez tedrico de los temas de estudio. Constituyen una forma vital para
acercarse al derecho y asegura que los alumnos incorporen esa herra-
mienta para su futura actividad profesional.
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Democracia, pluralismo y estructura
del cuerpo docente en la Educaciéon
Juridica Superior

MAaRria EMiLiA BARREYRO?

RESUMEN

Las reflexiones que conforman el presente ensayo tienen por objetivo
plantear la necesidad de desplazar el foco de atencién de la situacion
aulica hacia la estructura del cuerpo docente de las instituciones de en-
seflanza juridica superior para un mejor abordaje de la cuestiéon de cémo
debe ser dicha ensefianza. La hipoétesis general que lo guia sostiene que
el pluralismo del cuerpo docente tiene a la vez un valor epistémico y un
valor politico, tomando el caso de la Facultad de Derecho de la Universidad
de Buenos Aires como modelo de descentralizacién de la actividad do-
cente y disparador de las reflexiones que le siguen.

PALABRAS CLAVE

Democracia - Pluralismo - Cuerpo docente - Derecho - Universidad.

Democracy, pluralism and structure of the
teaching staff in Law-teaching Institutions

ABSTRACT

Reflections that form this essay aim to lay out the necessity of moving
the focus from the classroom situations to the structure of the teaching

1 El presente trabajo fue realizado en el marco del Programa de Actualizacion en Docencia
Universitaria que tomé en 2013-2014, dictado en el area de Posgrado de la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires.

2 Abogada (UBA), becaria CONICET para culminacion de doctorado en Derecho Po-
litico (en Facultad de Derecho-UBA). Auxiliar docente de la materia Teoria del Estado
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staff in law-teaching institutions, in order to achieve a better understan-
ding of how this teaching ought to be. The general hypothesis throughout
this work holds that pluralism in teaching staff has both epistemic and
political value, taking the case of Facultad de Derecho Universidad de
Buenos Aires as a model and trigger of some reflections about this matter.

KEYWORDS

Democracy - Pluralism - Faculty - Law - University.

La educacién, desde luego, pone con frecuencia un limite a las mentes,
pero nuestro problema estriba en si este limite es adecuado y, para ana-
lizarlo, debemos traspasarlo. Por lo tanto, nos encontramos exactamente
en la misma posicién que el cientifico con sus instrumentos de medicién:
no podemos solucionar nuestro problema antes de conocer sus términos.
No podemos especificar los criterios antes de saber qué es lo que habran
de juzgar. Los criterios no son arbitros eternos de la investigacion, la
moral y la belleza, preservados y presentados por una asamblea de sumos
sacerdotes a salvo de la irracionalidad de la gentuza de la ciencia, las
artes y la sociedad; son instrumentos previstos para ciertos fines por
quienes conocen las circunstancias y las han analizado minuciosamente.
Un cientifico, un artista, un ciudadano no es un nifio que necesite la
metodologia de papé y la racionalidad de mamé para que le orienten
y le den seguridad; puede cuidar de si mismo, puesto que es el inventor
no sélo de leyes, teorias, cuadros, obras teatrales, composiciones musi-
cales, formas de relacion social e instituciones, sino también de cosmo-
visiones y formas de vida genéricas (Paul Feyerabend, La Ciencia en una
Sociedad Libre, [1978] 1998, pp. 38/9).

La cuestion acerca de cémo debe llevarse a cabo la formacion de los
estudiantes en la Educacion Juridica Superior ha tenido multiples ensayos
de respuesta. En gran medida tales ensayos han puesto el foco de atenciéon
en la situacion 4ulica y las practicas pedagogicas alli desarrolladas, como
veremos en el apartado [II]. Por el contrario, este trabajo plantea la ne-
cesidad de desplazar el foco hacia la estructura y las caracteristicas del

(Facultad de Derecho-UBA) de 2006 a la actualidad. Investigadora adscripta del Ins-
tituto de Investigaciones Juridicas y Sociales Ambrosio Lucas Gioja de 2011 a la ac-
tualidad; mariabarreyro@derecho.uba.ar.
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cuerpo docente. Su objetivo principal sera sostener, a partir del andlisis
de la estructura del cuerpo docente en la Facultad de Derecho de la
UBA, por qué su departamentalizacion es la forma institucional ms pro-
picia en pos de una formacion pluralista en un doble aspecto: pluralismo
en materia de saberes, de concepciones del Derecho y de las préacticas
pedagoégicas que van de la mano con ellos, y consecuentemente plura-
lismo en materia de valores para la vida en democracia, y mostrar, que
este pluralismo tiene a su vez un valor epistémico y un valor politico.
Que el pluralismo tiene un “valor epistémico” quiere decir que favorece
en un sentido amplio al progreso de la empresa cientifica, en el caso,
del progreso o enriquecimiento del estudio cientifico del Derecho; que
el pluralismo tiene un “valor politico” quiere decir que favorece al de-
sarrollo de las individualidades de los ciudadanos que forma, y espe-
cialmente de estos ciudadanos que egresan de las facultades de Derecho,
que tendran un papel especial en sus intervenciones en la vida publica
en cuanto operadores juridicos.’

En miras de este objetivo, primero, se distinguiran los dos ejes de
andlisis que subyacen a la idea de una “formacién pluralista” de los
estudiantes de Derecho, a saber, como debe llevarse a cabo su formacién
cientifico-juridica [Li] y cémo debe llevarse a cabo su formacion en vista
de la vida en democracia [Lii]; luego, resefaré a titulo ilustrativo algunos
antecedentes que han dado distintas respuestas a la cuestién [II], para
pasar a describir el caso de la Facultad de Derecho de la UBA como
modelo de descentralizacién de la actividad docente y disparador de las
reflexiones valorativas de ese sistema [III]. En el dltimo apartado, haré
algunas consideraciones finales acerca del valor que sostengo tiene el
pluralismo en la educacién juridica superior universitaria [IV].

3 Tanto en un caso como en el otro, claro estd, se presupone que es posible alguna
forma de “progreso” en la ciencia, y que eso es deseable, como asi que una educacion
humanista propicia al desarrollo de la individualidad de los sujetos educativos es
también posible y deseable. Ambas afirmaciones se enmarcan en la concepcion de
la empresa cientifica de Feyerabend, como quedara explicitado en el apartado [IV].
El “papel especial” de las intervenciones en la vida publica a que refiero aqui recoge
las reflexiones de A. Tunc respecto a los egresados de las instituciones educativas
juridicas, que se vera en el apartado [Lii].
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[Li]

Respecto al primer eje de andlisis [i], sobre la formacién en materia
de saberes disciplinares de las ciencias juridicas a la que apuntan los
procesos educativos en las facultades de Derecho, caben algunas consi-
deraciones preliminares. A grandes rasgos pueden visualizarse en los
discursos acerca de la practica de la ensefianza de la Ciencia Juridica
-cuya resefia brindaré mas abajo en el apartado [II]- supuestos y con-
cepciones distintos sobre su objeto. Siguiendo aqui a R. Vazquez hay
tres grandes grupos de distintas concepciones del Derecho y metodolo-
glas y précticas de ensefianza que les son afines: () concepcion formalista
o positivista ortodoxa; () concepcién critico-realista y (y) concepciéon
deliberativa y democrética. («) Para la posicion formalista, el derecho es
un conjunto de normas generales o particulares emanadas de los 6rganos
creados al efecto, y ensefiarlo significa lograr que los alumnos lo conoz-
can; asi, esta actividad se dirigirfa a formar a quienes trabajen con dichas
normas, en cualquiera de las diversas profesiones juridicas; (B) la con-
cepcion critico-realista, a diferencia de la anterior, pone énfasis en la
dimensién histérica y social del Derecho, defiende su enfoque interdis-
ciplinario, acenttia su dimensién politica contra la idea de la neutralidad
valorativa que sostiene la posicion anterior, sostiene el caracter ideolégico
del Derecho y acepta su indeterminacién -lagunas, contradicciones for-
males e incoherencias sustantivas-, la ensefianza del Derecho para esta
concepcién supone incorporar elementos de teoria social, filosofia juri-
dica, historia del Derecho, y asimismo sostiene que la teoria del Derecho
debe hacerse explicita aun en los cursos sobre derecho positivo, no como
materias separadas sino integradas a las materias regulares; (y) finalmente
quienes conciben el Derecho como una préactica social moralmente rele-
vante que permita la deliberacién democratica y la justifique a partir de
principios, valores y derechos fundamentales, su ensefianza debera en-
trenar en esa forma particular de deliberar, ensefiando cuestiones basicas
de justificacion racional, validez moral y balance entre las exigencias de
la moral ideal y los limites de la democracia real (Vazquez, 2008:221/237).
En este sentido, las distintas concepciones del Derecho tienen en lineas
generales el sello de los debates en torno a su constituciéon como saber
cientifico. Asi, para aquella primera postura, la ensefianza del Derecho
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se trata de una actividad fundamentalmente informativa en la que se
ensene el Derecho tal como “es” (léase en esta linea, el derecho positivo),
mientras que para las dos tltimas posturas, la ensefianza juridica pretende
que el alumno logre desarrollar su capacidad critica respecto al derecho
positivo. Tenemos aqui un bosquejo ilustrativo aunque no exhaustivo
de las principales posiciones acerca del Derecho, y su ensefianza como
saber disciplinar, que muestra concepciones muy disimiles acerca de cual
es el objeto de ensefianza en las Facultades de Derecho.

[L.ii]

En cuanto al segundo eje de analisis [ii], cabe decir que es abundante
la bibliografia que debate acerca del rol del sistema educativo en la tarea
de formacién de sujetos para la vida en democracia. Ello es herencia de
la tradicién filosofica para la cual la Teoria de la Educaciéon y la Teoria
de la Democracia estdn intimamente vinculadas. Por cierto, ya en la fi-
losofia politica de la Ilustraciéon y hasta inclusive el siglo XX, Teorfa de
la Democracia y Pedagogia han sido ambas comprendidas como intima-
mente imbricadas o, para utilizar el giro acufiado por Honneth, com-
prendidas como una suerte de “hermanas gemelas” (Honneth, 2013:379).
La literatura especializada que tematiza las cuestiones relativas a la for-
macion ciudadana en el nivel primario y en el nivel medio es abundante,
mientras que respecto del nivel universitario suele ser un tanto mas escasa
y generalmente referida a cada disciplina especifica y no tanto a la ge-
neralidad de la educacién superior. No obstante debe decirse que en lo
referido a las ciencias juridicas, ha habido una cantidad de debates en
torno a cémo forjar ‘ciudadanos criticos’, “buenos ciudadanos’, ‘ciuda-
danos reflexivos’ en el marco de las Facultades de Derecho. En un articulo
de los afios “60 alusivo al contexto de las Facultades de Derecho en Fran-
cia, titulado Salir del neolitico: Investigacion y enserianza en las Facultades
de Derecho, su autor, André Tunc, sehalaba ya una de las especificidades
de la ensefianza superior del derecho que me interesa destacar: “Que
no se objete que los problemas enumerados son meramente politicos y
exceden la competencia y responsabilidad de los juristas. En la realidad,
el personal politico de Francia -administradores, diplomaéticos, parla-
mentarios- se elige principalmente entre quienes han recibido una for-
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macion juridica. ;Preparan nuestras Facultades de Derecho y los Insti-
tutos de Estudios Politicos, que afortunadamente las doblan en namero,
a ese personal dirigente a la medida de sus responsabilidades?” (Tunc,
2007:144). Este rasgo propio de la educacion de las unidades académicas
dedicadas a la ensefianza de las ciencias juridicas, que radica en la par-
ticular relacion que tendran sus egresados con la gestion de los asuntos
publicos, ha de ponerse de relieve si se pretende dar cuenta de la rele-
vancia de su formacion en cuanto ciudadanos.

Podra advertir el lector que ambos ejes de analisis, la formacién de
los estudiantes de derecho en la ciencia juridica y su formacién para la
vida en democracia, aunque distinguibles analiticamente, se encuentran
intimamente entrelazados de manera mas clara en algunas concepciones
de las bosquejadas -v. gr., en las concepciones (B) y (y), que explicita-
mente abordan la ensefanza desde esta doble perspectiva- o de manera
mas solapada, v. gr., en (o), postura para la cual la ensefianza del derecho
debe estar circunscripta a los limites que le vendrian impuestos por la
naturaleza de su objeto en cuanto ciencia, el derecho positivo.

(1]

Los intentos de dar una respuesta satisfactoria a la cuestiéon de cémo
debe llevarse a cabo la formacién de estudiantes universitarios de la
carrera de Derecho, sea en miras de hacer de ellos ciudadanos criticos,
sujetos reflexivos, buenos abogados, verdaderos juristas han sido, como
se ha dicho mas arriba, muy variados. En lo que sigue, brindaré una
breve resefia de antecedentes de tales intentos.

En un articulo titulado Politizar el aula, Duncan Kennedy narra cuéles
son sus objetivos en la formacion de profesionales del Derecho. Alli marca
una diferencia notable entre alguna forma de “adoctrinamiento” y la
formacién de estudiantes criticos. Por un lado, sehala que sus estrategias
del planteo de casos y las discusiones que organiza en el aula en torno
a posturas legales antagénicas sobre ellos, lejos de adiestrar a los estu-
diantes en una u otra posicion respecto del derecho, intenta crear el
marco para argumentar, discutir y expresar posiciones. Se trata de politizar
la clase sin caer en una prédica o adoctrinamiento. En este sentido, él
afirma sobre su propuesta pedagogica que no se trata de un intento de
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“ensenar valores o de aclararlos” sino de tomar en serio el cliché de que
ensehar es indefectiblemente realizar una “actividad politica” (Kennedy,
2007:87).

Por su parte, en un gran contraste con el método de casos tal como
lo plantea de D. Kennedy, encontramos la posicién del Prof. J. S. Ylarri
que, en un articulo llamado “La clase expositiva sigue teniendo algo que
decir: no siempre es conveniente el método de casos”, reivindica como
provechoso y recomendable el método de clases expositivas o magistrales
en los afios formativos de la carrera de Derecho, destacando que los
“grandes juristas y abogados” han sido formados a partir del método
tradicional de clases expositivas (Ylarri, 2012).

Contrariamente a esta posicion, ha sefialado R. N. Alvarez en relacién
con la ensenanza critica del derecho que no puede darse en el marco de
clases magistrales por ser no sélo verticales, unidireccionales y autori-
tarias sino ineficientes en vista de la vinculacién de conceptos con las
propias cadenas conceptuales de los alumnos. Adicionalmente, la vision
critica requiere, segtin Alvarez, una pedagogia especifica centrada en los
procesos de descubrimiento del alumno, en el marco de un didlogo ho-
rizontal entre alumno y profesor que genere un intercambio enriquecedor
del proceso de aprendizaje en el que el alumno cumple el rol principal
(véase Alvarez, 2012:26).

También se ha propuesto para la formacion en las Facultades de De-
recho una técnica de ensefianza llamada “clase prictica” que combina la
clase magistral con una tutoria; tal es el caso de C. Bernal, quien a partir
de esta propuesta intenta aumentar las posibilidades de interlocucion
entre estudiante y profesor y entre estudiantes entre si luego de la pre-
sentacion de la “informacion de fondo” sobre la que versara la clase. Esta
técnica se apoyarfa en numerosos estudios de psicologia cognitiva, y
seria propicia para que los estudiantes ademds de aprehender el cono-
cimiento juridico, ejerciten sus “habilidades para desarrollar el pensamiento
analitico y critico” (Bernal, 2013:30).

Por altimo, en una linea similar, M. Murath ha sugerido la “metodologia
de juicios simulados” para mejorar el proceso educativo del Derecho, segtin
la cual se divide al curso en equipos de trabajo, segin criterios de can-
tidad, habilidades y competencias; se asignan roles (juez, secretario, que-
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rellante, demandado, etc.) y se simula un juicio utilizando hechos reales.
Esta técnica pedagodgica tiende -segtn el proponente- a desarrollar “com-
petencias de litigacion, las habilidades de expresion escrita, expresion
oral, técnicas y estrategias argumentativas” (Murath, 2013:123).
Inclusive, podemos leer en la literatura especializada distintas ten-
tativas de ordenar y clasificar tan disimiles posturas. Por ejemplo, se
han tipificado los modelos de alumnos de Derecho segtin la concepcion
del Derecho que se trate: (a) el aprendiz; (b) el receptor, retenedor y
reproductor de normas juridicas; (c) el sistematizador del Derecho; (d)
el “resolvedor” de problemas y casos, y (e) el critico; siendo el modelo
predominante el (b): alumno receptor, retenedor y reproductor de nor-
mas juridicas (Cardinaux y Clérico, 2005). En efecto, en las posturas
resefiadas arriba podemos vislumbrar cudles de estos modelos subyacen
a cada propuesta: en la propuesta de Kennedy salta a la vista el modelo
de alumno (e); en la de Ylarri, la concepcion del alumno segtin el modelo
(b); en la de Alvarez se vislumbra el modelo (a) del alumno como apren-
diz; por su parte, en la propuesta de Bernal es posible advertir rasgos
del modelo (c) y, finalmente, en el caso de Murath, el modelo de alumno
que subyace a su propuesta pedagégica se aproxima al modelo (d).

[T1Li]

Esta breve resefia de posturas ilustra la gran disparidad de criterios
existentes acerca de como ha de llevarse a cabo la ensefianza del Derecho
y muestra la riqueza y fecundidad de un debate que continta vigente.
No obstante, tales posturas tienen algo en comun: hacen foco mayormente
en el momento dulico del proceso educativo, individualmente conside-
rado. Siguiendo a Owen Fiss, para quien “La calidad de cualquier ins-
tituciéon académica depende en definitiva de la profundidad y diversidad
de su cuerpo docente, que es el que da forma al plan de estudios de la
facultad y es responsable de los resultados de la ensefianza, del caracter
de su biblioteca y del tipo de estudiantes que son atraidos por la insti-
tucion. Es el cuerpo docente quien define la facultad” (Fiss, 1999: 28) y
en el entendimiento de que focalizar en el momento 4ulico puede resultar
una limitacién -de la que en parte adolecen las posturas resefadas- en
orden a un mejor abordaje de la cuestion que aqui planteo, intentaré en
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lo que sigue hacer foco en la estructura del cuerpo docente de las ins-
tituciones donde se ensefia Derecho. Tomaré el caso de la Facultad de
Derecho de la Universidad de Buenos Aires como disparador de las
reflexiones sobre la cuestion planteada.

Previo a ello, cabe destacar que en algunos trabajos recientes se ha
puesto la atencion en las caracteristicas del cuerpo docente de las Faculta-
des de Derecho como elemento de relevancia a la hora de analizar el tipo
de estudiante y egresado que se busca. Por ejemplo, estudios empiricos en
la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad de La Plata
ponen de relieve que en general la docencia se ejerce alli como actividad
meramente complementaria y que una reforma del plan de estudios tendiente
a brindar una formacién apropiada para el abogado, centrando el modelo
de aprendizaje en un horizonte de futuro, “requeriria de una planta de
profesores estables con dedicacion exclusiva a la labor docente, comple-
mentada con docentes précticos” (Cardinaux y Gonzalez, 2010:104-107).

Estas afirmaciones valen también para la Facultad de Derecho de la
UBA. Segtn los datos disponibles de su cuerpo de docentes, el Censo
UBA 2011 pone de manifiesto que esta unidad académica constaba en
2011 de 1817 docentes rentados (Censo Docente 2011:152). En el siguiente
cuadro, podrd advertirse el contraste entre los porcentajes promedio de
dedicacién exclusiva de los docentes de la UBA en su totalidad, los por-
centajes en la Facultad de Derecho y en la Facultad de Ciencias Exactas,
la que se muestra al solo efecto contrastivo, dado que es una de las
unidades académicas de la UBA que mas fuertes diferencias tiene con
la Facultad de Derecho en los aspectos aqui analizados.

Dedicacion UBA Derecho Ci;nlili:tsuf:;c:as
Docentes % Docentes % Docentes %

Exclusiva 2.035 9,42 11 0,61 574 30,52

Semiexclusiva 2.169 10,04 26 1,43 58 3,08

Simple 15.774 73,00 1.728 95,10 1.193 63,42

Otra 1.630 7,54 52 2,86 56 2,98
Total 21.608 100 1.817 100 1.881 100
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Los datos de este cuadro, que fueron extraidos del cuadro 10.4 del
Censo Docente 2011 (Censo Docente 2011:196), muestran que tan solo
37 de los 1.817 docentes rentados de la FD-UBA desempenaban sus cargos
con dedicacién exclusiva o semiexclusiva, lo que representa apenas algo
mas del 2% del personal rentado, mientras que en la Facultad de Cs.
Exactas, esa cifra asciende a 632 sobre los 1.881 docentes rentados de
esa unidad académica, representando este ntimero el 33,6% del total de
sus docentes, es decir, algo mas de un tercio del total. La cifra de los
profesores con dedicacion simple es abrumadora en la Facultad de De-
recho, méds aun teniendo en cuenta que estos datos no consideraban a
los docentes ad honérem y teniendo en cuenta de que se trata de una
escasez estructural, dado que segtin el Censo 2004 la cantidad de docentes
con dedicacién exclusiva ascendia a 44, lo que representaba el 1,8% del
total del cuerpo docente (Censo Docente 2004: 271, 275, 278). Asimismo,
segin los datos disponibles (cuadro 12.1), mientras en la Facultad de
Derecho, el 43% de los docentes rentados censados declararon la reali-
zacion de actividades remuneradas no docentes en el ambito privado, ese
porcentaje ascendia solo al 8,5% en Cs. Exactas (Censo Docente 2011:112);
en consonancia, mientras en la Facultad de Derecho solo para el 5,5%
del total de docentes rentados censados, el aporte del ingreso de la UBA
al ingreso individual representaba mas de la mitad de sus ingresos, en
Cs. Exactas, para 40% del total de docentes rentados censados de Cs.
Exactas, el aporte del ingreso de la UBA al ingreso individual represen-
taba mas de la mitad de sus ingresos (Censo Docente 2011:151).

Por su parte, cabe destacar, con relacion al cuerpo de estudiantes, que
la Facultad de Derecho contaba en 2011 con una poblacién de 23.790 es-
tudiantes de grado que representa alrededor del 9% de los estudiantes de
grado de la Universidad de Buenos Aires (Censo Estudiantes 2011:24/5).
Finalmente, debe mencionarse, para formarse un cuadro més comple-
to del caso de la Facultad de Derecho, que de las Carreras* que se ofre-
cen en la FD-UBA, la mas numerosa es Abogacia y estd dividida en
dos ciclos a cursar en la Facultad: CPC y CPO. El Ciclo Basico Comun
(CBCQ), al igual que en las demds carreras de la UBA, es independiente

4 Las carreras que se ofrecen en la Facultad de Derecho son: Abogacia, Traductorado
Puablico y Caligrafo Publico.
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como unidad académica de la Facultad. Por su parte, el Ciclo Profesional
Comiun (CPC) consta de 14 (catorce) materias comunes a todas las orien-
taciones. Y el Ciclo Profesional Orientado (CPO) consta de 5 (cinco) ma-
terias obligatorias y materias optativas, para las que rige un sistema de
puntos por el cual el estudiante debe elegir los cursos segtin la orientacién
escogida hasta completar 64 (sesenta y cuatro) puntos (ver Plan de Es-
tudios -carrera de Abogacia- 2004). A titulo de ejemplo, la oferta de
cursos del 1¢ cuatrimestre de 2014 ofrece algo mas de 500 cursos con
comisiones® a cargo de distintos profesores (en términos generales puede
observarse que no suelen haber mas de dos comisiones por profesor
adjunto), esto solo en relacion con el primer ciclo de la carrera de Abogacia
(CPC). Lo que equivale a decir que de las 14 materias del CPC hay en
promedio cerca de 17 comisiones por materia ofrecidas por cuatrimestre
con distintos profesores a cargo repartidas en los distintos turnos. Ello
es asi a pesar de la disminucién en los tltimos afios de la matricula de
la Facultad, que fue de un -24% si comparamos 2011 contra 2004: en
2011, los estudiantes de la FD-UBA ascendian a la cifra de 31.428 (in-
cluyendo Abogacia y las otras carreras de la FD) mientras que en 2011
eran tan solo 23.790 (Censo Estudiantes 2011:24).

[TILii]

Tamafia actividad institucional y su consecuente modalidad organi-
zacional tienen su historia en la Facultad de Derecho. En el afio 1984 se
dispuso la “departamentalizacion” del cuerpo docente de esta Facultad
por un proyecto presentado por los Consejeros Dr. Eugenio Bulygin y
Dr. Gregorio Klimovsky (expte. del CS 28.633/84). El Consejo Superior
Provisorio® de la Universidad de Buenos Aires dispuso “Crear en la Fa-
cultad de Derecho y Ciencias Sociales los Departamentos que a conti-
nuacién se enuncian, a través de los cuales se canalizard la actividad

5 Las comisiones son cursos con alumnos que se matriculan en ellas y son evaluados
exclusivamente por el docente a cargo, en su mayoria profesores adjuntos.

6 Dicha resolucién fue tomada en la gestion del Prof. Francisco Delich (en calidad de
Rector “normalizador”), y por disposiciones transitorias se faculté al “Decano Nor-
malizador” la reglamentaciéon de la misma en relaciéon con la designacion de los
Directores, Subdirectores, determinacién de carreras y cursos de cada Departamento
creado.
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docente de dicha Facultad” (art. 1° de la Res. 30/84 del 22-2-84). Hecha
la departamentalizacién, el CS ratificé (Res. 180/84 CS Provisorio) la
Resolucion 14.002/84 dictada por el Decano Normalizador por la cual
se otorgaban determinadas potestades a los directores de cada departa-
mento,” entre ellas la programaciéon de la actividad del afio académico
de las materias y cursos del Departamento a cargo, la coordinaciéon y
supervision de la actividad docente, entre otras (arts. 2 y 3 de la Res.
14.002/84 del 28-3-84).

La forma que adopt6 la departamentalizacién en la Facultad de De-
recho fue hecha en vista del modelo de universidad estadounidense en
el que la estructura del Departamento Disciplinario posee una especial re-
levancia. Si la universidad estadounidense, que en un primer momento
se habia moldeado segun el sistema universitario britanico logré luego
combinar la estructura de los colleges con la influencia del sistema hum-
boltiano, generd asi, en la integracion de ambas estructuras, el ascenso
de los jovenes investigadores, la rotacion de los docentes en cursos de
la especialidad y la existencia de cursos simultaneos. En aquel nuevo
modelo de universidad cobra relevancia la figura del “departamento dis-
ciplinario” que concentraba las actividades docentes y de investigacion
relativas a una disciplina, mas flexible que el sistema alemén de la catedra,
facilitando esta nueva estructura “un agrupamiento democratico de pro-
fesionales auténomos e iguales” involucrados en la investigacion y en
la educacién superior (Vasen, 2012:72-4).

Sin embargo, la reforma llevada adelante en la Facultad de Derecho
tiene algunas especificidades respecto de aquel modelo. De los tres mo-
delos de “departamentalizacién”, a saber: A) a nivel de la universidad
en su conjunto, departamentalizando todas las disciplinas y areas inhe-
rentes a las formaciones que se ofrecen; B) transversal a la universidad,
con una o algunas disciplina/s cientificas (por ejemplo: Matematicas) o
una o algunas area/s de conocimiento (por ejemplo: Estudios de Género);
C) a nivel de cada unidad académica (Castiglia, 2013:10), la Facultad de
Derecho adopt6 el tercero, es decir, que todos los departamentos creados

7 Entiéndase por “departamento” la “Unidad bésica administrativa de la Universidad
que retne una comunidad de profesores e investigadores relativamente auténoma y
responsable de la docencia y de la investigacion en un campo especializado del co-
nocimiento” (NEMESEs, 1971:78).
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son unidades académicas de la Facultad y funcionan en su érbita admi-
nistrativa y organizacional. De este modo, la estructura de departamen-
talizacion impact6 fuertemente sobre la actividad docente de la Facultad
de Derecho, no asi en las actividades de investigacion. Las cétedras, sin
embargo, pervivieron a este proceso. Asi, en el caso de esta unidad aca-
démica, la estructura de los departamentos convive con la estructura de
catedras, las que los integran. Entonces, ;como se da la actividad docente
en el marco de esta estructura organizacional que combina la estructura
de cétedras con la departamentalizaciéon?

En los hechos, el dictado de clases en la Facultad de Derecho es
sumamente descentralizado. Mientras en otras facultades de la Univer-
sidad de Buenos Aires el esquema de clases refleja fielmente la estructura
de catedras, organizdndose (en aquellas otras facultades) en torno a clases
tedricas dictadas por el titular de catedra -que en general suele ocupar
cerca del 67% de las horas cursadas por el estudiante- y clases précticas
dictadas por los docentes de jerarquia menor, y donde las instancias de
evaluacién son supervisadas en el mayor de los casos por el profesor
titular; por su parte, en la Facultad de Derecho, las comisiones en las
que los estudiantes se matriculan estdn en abrumadora mayoria a cargo
del profesor adjunto (y su equipo). El titular de cada cétedra tiene por
separado sus propias comisiones a cargo. En efecto, la Resolucioén 3555/ 95
(CD) que rige para la Facultad de Derecho exclusivamente, establece que
cada profesor adjunto con dedicacion parcial debe dictar y calificar por
cuatrimestre dos cursos del CPC o cursos obligatorios del CPO, o bien
dictar por cuatrimestre 4 puntos de los cursos optativos de CPO; todo
ello segtin las necesidades del Departamento respectivo. Asimismo, cada
materia obligatoria de la carrera es dictada por varias catedras (en gran
contraste con otras facultades de la UBA para las cuales todavia rige el
sistema de catedra tinica en varias de las materias que dictan).

Puede observarse que la organizacion departamental profundiza la
autonomia de los docentes adjuntos de cada catedra, quienes tienen am-
plias potestades sobre las comisiones a su cargo y, si bien en lo formal
deben cefiirse al Programa general presentado por el titular de su catedra
para las materias del primer ciclo de la carrera (CPC), en los hechos la
pronunciada descentralizacién de la actividad docente opera -depen-
diendo siempre de cada catedra- de tal modo que cada docente trabaja
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incorporando a los programas la bibliografia que decida y poniendo su
sello propio a la labor docente, tanto con relacién a las decisiones acerca
de la disciplina que ensefia como con relacién a las decisiones pedagé-
gicas. En las materias del CPO, cada profesor tiene reglamentariamente
aun mayores potestades que en el CPC y ni siquiera debe cefiirse a un
programa del titular sino que presenta en el Departamento correspon-
diente su propia propuesta educativa.

[1v]

Ahora bien, hemos distinguido un doble aspecto de la cuestién de
como debe llevarse a cabo la educaciéon juridica superior, a saber, el
aspecto de la formacién en materia del saber disciplinar de la ciencia
juridica y el de la formacién de los estudiantes para la vida en democracia
[1]; hemos hecho un breve bosquejo de una variedad de posturas que
intentan dar respuesta a esta cuestion, unas que hacen foco en mayor
medida en el primer aspecto, otras en el segundo [II]. Asimismo, y a fin
de brindar algunas reflexiones sobre la cuestién planteada, hemos inten-
tado desplazar el foco de atenciéon desde la situacién de aula hacia la
estructura del cuerpo docente, describiendo algunos de sus aspectos en
la Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires [III]. Ahora,
caben algunas reflexiones acerca de por qué su departamentalizacion
seria la forma institucional mds propicia en pos de una formacién pluralista
en el doble aspecto sefialado, conllevando este pluralismo un valor epis-
témico y un valor politico.

Tales reflexiones se enmarcan en la concepcién de Feyerabend acerca
de la empresa cientifica y la educacion cientifica, quien afirmaba sobre
esta altima® en su Tratado contra el Método:

De modo inverso, un ligero lavado de cerebro conseguira convertir la
historia de la ciencia en algo mas insipido, mas simple, mas informe,

8  Es necesario aclarar que el contexto de las palabras que cito de Feyerabend no alude
especialmente a las estructuras universitarias en las que se da la educacion cientifica,
sino a la educacion cientifica en general: el texto citado es ajeno a los debates especificos
acerca de la educacién superior. Las citas forman parte de la Introduccion al Tratado
contra el Método donde el autor esboza los principios humanistas que han de estimular
lo que él entiende es el progreso de la empresa cientifica.

124



ACADEMIA
ARNo 13, NUMERO 25, 2015, pp. 111-130. Buenos AIres, ARGENTINA (ISSN 1667-4154)

mas “objetivo” y mas facilmente accesible a un planteamiento por reglas
estrictas e incambiables. La educacién cientifica, como hoy dia se en-
tiende, apunta exactamente a este objetivo. Tal educacion simplifica la
“ciencia” simplificando a sus participantes: en primer lugar, se define
un dominio de investigaciéon. A continuacion, el dominio se separa del
resto de la historia (la fisica, por ejemplo, se separa de la metafisica y
de la teologia) y recibe una “légica” propia. Después, un entrenamiento
completo en esa l6gica condicionada a quienes trabajan en dicho dominio.
Con ello se consigue que sus acciones sean mas uniformes y al mismo
tiempo se congelan grandes partes del proceso histérico (Feyerabend,
[1975] 1986:3/4).

En efecto, para Feyerabend, la educacion cientifica en general no debe
encorsetar a quienes se inician en una ciencia dentro de criterios rigidos
de delimitacién de su objeto, de su dominio de investigacién y de la
l6gica con que se trabaje en dicho campo. Toda educacién cientifica ha
de evitar convertir la ciencia que se ensefie en un campo de conocimiento
simplificado, que de este modo pronto devendrd en dogma. Para este
autor, la uniformidad de criterios acerca del objeto de cada ciencia, de
criterios metodolégicos y de logicas de trabajo atenta contra el espiri-
tu cientifico, el que deberia incentivarse y no socavarse en una educacion
cientifica; la tinica manera de determinar si tales criterios y los limites
trazados por ellos son adecuados es traspasando esos limites, cuestio-
nando esos criterios, y esto solo es posible si la educacién cientifica se
da en un marco permeable a una pluralidad de criterios, de limites, de
definiciones sobre su objeto, de metodologias. Asimismo, la educacién
cientifica ha de darse sin separar al dominio cientifico de que se trate
de la historia del conocimiento, de las ideas cientificas y precientificas.

Es sobre este trasfondo teérico trazado por Feyerabend, en el que
sostengo que la estructura institucional de la Facultad de Derecho, esta
forma de departamentalizacion del cuerpo docente que sin eliminar la
estructura de céatedras la flexibiliza,’ es propicia a una formacion pluralista
en la ciencia juridica y, por tanto, que ello reviste un valor epistémico. Que

9 La flexibilizacion a la que aqui aludo consiste en las caracteristicas con que se da la
ensefianza por comisiones, y a las potestades que los reglamentos sobre la labor
docente otorgan a los profesores a cargo de cada comision, segtn se vio en el punto
[LLLii].
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sea propicia a una formacién pluralista se observa en que la cristalizacion
institucional de la descentralizacién de la practica docente otorga a mayor
cantidad de miembros del cuerpo docente potestades para organizar el
dictado de sus clases, para determinar el enfoque con que abordarédn la
materia a ensefar, las précticas pedagoégicas que crean convenientes de-
sarrollar en la situacion de aula, entre otras decisiones pedagogicas. Una
estructura docente favorecedora de una mayor autonomia'® de las préac-
ticas de ensefianza -en la medida en que empodera a mayor cantidad
de docentes a decidir sobre sus practicas educativas- es especialmente
permeable a una mayor apertura a la diversidad de prioridades curri-
culares promoviendo una educacién reconocedora de la complejidad del
discurso juridico, de las instituciones juridicas, de su historia y su pro-
yeccion. Asimismo, afirmamos que esto reviste un valor epistémico, esto
es, que favorece al “progreso” de la labor en las ciencias juridicas -si se
admite hablar de progreso- o al menos al enriquecimiento de miradas
sobre su objeto, sus métodos, su historia, enriquecimiento o complejidad
cuya importancia, en vista del avance y desarrollo del saber cientifico,
fundamenta Feyerabend en su teoria epistemolégica. Que favorezca, o
propicie este enriquecimiento de miradas en el cuerpo docente, contra
la imposicion de un discurso juridico uniforme por parte de la institucion,
no quiere decir que lo asegure ni que garantice tampoco que el apren-
dizaje que se lleve a cabo alli sea también de un modo plural. Efectiva-
mente, una forma institucional virtuosa no se traduce mecanicamente
en resultados virtuosos, sea en instituciones educativas o de cualquier
tipo, mas si constituye esta estructura institucional tierra fértil al surgi-
miento de enfoques que en formas institucionales mas jerarquicas, rigidas
y verticales!! quedarian mas facilmente sojuzgados.

10 Hablamos solo de una mayor autonomia y no de una autonomia completa puesto que
en todo caso ella estara restringida por el Plan de Estudios, el que indica los contenidos
minimos a tener en cuenta en la definicion del proyecto disciplinar.

Estas formas mads jerarquicas a las que aqui me refiero es la estructura de catedras,
a la que se opone el modelo departamentalizado. Siguiendo a Vasen, a nivel orga-
nizacional se opone el modelo departamentalizado de la universidad norteameri-
cana a la “férrea estructura jerarquica de facultades y catedras” que caracteriza a
la universidad latinoamericana y también a muchas europeas continentales (VASEN,
2012:274).

11
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Por otro lado, ademas de su valor epistémico, el pluralismo con que
se dé la ensefianza tiene a su vez un valor politico, entendido éste en el
sentido humanista que planteaba Feyerabend:

...una educacioén cientifica tal y como la descrita antes (y como se im-
parte en nuestras escuelas) no puede reconciliarse con una actitud hu-
manista. Esta en conflicto con el cultivo de la individualidad que es lo
anico que produce, o puede producir, seres humanos bien desarrolla-
dos; dicha educacién mutila por compresion, al igual que el pie de una
dama china, cada parte de la naturaleza humana que sobresalga y que
tienda a diferenciar notablemente a una persona del patrén de los idea-
les de racionalidad establecidos por la ciencia, o por la filosofia de la
ciencia. El intento de aumentar la libertad, de procurar una vida plena
y gratificadora, y el correspondiente intento de descubrir los secretos
de la naturaleza y del hombre implican, por tanto, el rechazo de crite-
rios universales y de todas las tradiciones rigidas (Feyerabend, [1975]
1986:4/5).

En este orden de ideas, para Feyerabend s6lo una educacién que
reconozca y promueva el pluralismo de miradas seria conciliable con
una actitud humanista, es decir, centrada en el desarrollo de las indi-
vidualidades en oposicién a una educacién impartida desde tradiciones
rigidas y enfoques uniformes de la ciencia; desarrollo de individuos
que en definitiva seran cientificos, artistas, ciudadanos, es decir, inven-
tores de teorias, cuadros, obras teatrales, composiciones musicales, for-
mas de relacioén social e instituciones, pero también de cosmovisiones
y formas de vida (Feyerabend, [1978] 1998:38/9). Todo ello, visto desde
la perspectiva de la ensefianza de las ciencias juridicas, cuyo objeto de
estudio son las relaciones humanas, instituciones, normas sociales, formas
de organizacion de vida y convivencia,'? todas estas teméticas que re-
flejan la complejidad y diversidad de las sociedades a las que pertenecen,
requieren de un abordaje igualmente complejo y diverso considerando
aquello que sefialaba A. Tunc en relacién con la responsabilidad peculiar
que tienen las instituciones de educaciéon en Derecho, en virtud del lugar

12 La definicion aqui del objeto de estudio del Derecho en cuanto ciencia es una definicién
de minima, con la que acordarian las tres posiciones resefiadas en el punto [I] de
acuerdo con la clasificaciéon de R. Vazquez.
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que tendran sus egresados en el manejo de los asuntos publicos. Es
decir, dado que los ciudadanos que egresen de las facultades de Derecho
tendrdn un papel especial en la invencién de formas de relacion social
e instituciones, se vuelve imperiosa su formacién desde una actitud
humanista, y de alli que el pluralismo de miradas -clave en toda sociedad
democratica- con que se dé su formacion tenga un valor politico. Con
esto, no quiere decirse que la departamentalizacién de la estructura or-
ganizativa docente de la educaciéon superior implique por si misma que
la practica docente se lleve a cabo con un verdadero pluralismo, menos
aun que la investigacion que ha de ir de la mano de la labor docente
se lleve a cabo también de este modo. Claramente, la calidad de la
educacion superior universitaria excede la problematica de la cuestion
de la departamentalizaciéon de su cuerpo docente: tal medida puede
volverse inocua si no es acompanada de politicas educativas tendientes
a solventar y promover dicha diversidad en el plano de la investigacion
juridica, objetivo poco conciliable con la escasez estructural de cargos
docentes con dedicacion exclusiva y semiexclusiva y la enorme cantidad
de docentes ad hondérem que integran el cuerpo docente de la institucion
educativa.
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El ABP en Derecho Privado:
un proyecto de innovacién docente

AURELIO BARRIO GALLARDO!

RESUMEN

El “ Aprendizaje Basado en Problemas”, a pesar de conocer un origen
cientifico-médico, estd proliferando como técnica didactica entre las en-
sefianzas juridicas, debido a la similitud que guardan las habilidades
que inculca en los estudiantes con las competencias que debe adquirir
todo jurista. Sin embargo, su implantacién en las carreras de abogacia
cuenta aun hoy con serias reticencias y se enfrenta a no pocos desafios,
muy en particular en la Universidad espafiola. En este trabajo se realiza
un breve bosquejo y critica del espacio que ocupa la ensehanza tradi-
cional escolastica en Derecho, para después plantear en su profundidad
el empleo del ABP en una concreta asignatura de Derecho Privado, tras
la concesiéon de un Proyecto de Innovacién Docente. La reflexién parte,
por tanto, de la propia experiencia del autor. Se describen con un én-
fasis especial los objetivos perseguidos, las actividades involucradas y
su forma de evaluacion para concluir ofreciendo una bibliografia enri-
quecedora sobre el estado de la discusiéon en torno a esta metodologia
activa.

PALABRAS CLAVE

Aprendizaje basado en problemas - Derecho Privado - Competencias
juridicas - Innovacién docente - Constructivismo.

1 Acr. Prof. Contratado Doctor. Universidad de Zaragoza. abarrio@unizar.es
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PBL in Private Law: a Training
Innovation Project

ABSTRACT

The “Problem Based Learning”, despite knowing a scientific-medical
origin, is proliferating as a teaching technique in legal teaching due to
similarities between the common skills that instills in students and the
competencies to be acquired by every lawyer. However, its implemen-
tation in advocacy even today has serious reservations and faces quite
a few challenges, most notably in the Spanish University. This paper
presents a brief outline and review of the space traditional scholastic
education is occupying in Law, before raising in depth the experience
of PBL implementing in a particular subject of Private Law, after the
award of a Teaching Innovation Project. Reflection is therefore the au-
thor’s own experience. The objectives and activities involved as well as
the system of assessment are described with special emphasis; a rich
literature on the state of the discussion around this active methodology
is offered in the conclusion.

KEYWORDS

Problem Based Learning - Private Law - Training Legal Skills - Tea-
ching Innovation - Educational Constructivism.

I. DESCRIPCION DEL CONTEXTO

La ejecucion del proyecto tendria lugar en los grados econémico-em-
presariales con cuatro afios de andadura en la Universidad de Zaragoza;
la responsabilidad docente del coordinador se extiende a las concretas
titulaciones de Economia (ECO) y Marketing e Investigacién de Mercados
(MIM), con el inconveniente de la distancia geogréfica entre ambas sedes,
al ubicarse en dos campus distintos -Paraiso y Rio Ebro- pese a tratarse
de un tnico centro: la Facultad de Economia y Empresa.

El Plan de Estudios de Bolonia configura “Introduccion al Derecho”
como una materia de formacién basica, antigua troncal, de seis créditos
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(6 ECTS), que se imparte el primer semestre del primer curso en todos
los grados antes mencionados. Es una asignatura de caracter general,
centrada en el Derecho Privado, cuya docencia esta distribuida de forma
desigual, a razén de 1/3 y 2/3 entre dos areas de conocimiento diversas:
Derecho Civil y Derecho Mercantil que, a su vez, pertenecen a dos de-
partamentos diferentes: Derecho Privado y Derecho de la Empresa.

El ntmero de alumnos oscila entre 75-80, siendo la matricula maés
elevada, por regla general, en el grado de ECO que en MIM, como evi-
dencia la experiencia de cursos precedentes. La asistencia regular a clase,
aunque incentivada -haciendo circular una hoja de firmas-, se sitda en
torno a sesenta (60) alumnos por aula. Cabe afadir que los grupos de
précticas PT2 y PT6 estan desdoblados siguiendo un orden alfabético.

II. NECESIDADES DETECTADAS

A. VISION SOBRE EL DERECHO

Existe el prejuicio bastante extendido entre la poblacién de que las
titulaciones juridicas exigen en quien las cursa una capacidad inusual
para retener mentalmente un gran volumen de informacion. Es probable
que a esta creencia haya contribuido la orientacién de algunas disciplinas,
v. gr., el Derecho Privado, en cuya exposicion académica las lecciones
reproducen determinados programas de oposiciones, que los aspirantes
debian memorizar para acceder al codiciado puesto de trabajo,? y vienen
acompafadas de un tratamiento muy dogmatico de la materia objeto de
estudio.®> Asi sucedia con la antigua obra de José Castdan Tobefas que,
durante los afios 40, se editaba ajustada al programa de notarias y re-
gistros.

Este método de ensefianza consistente en asistir a las clases y tomar
apuntes al dictado ya fue criticado por el ilustrado espafol Martin Sar-

2 El contenido de algunas materias que integraban los planes de estudios, como es el

caso del Derecho Civil, solia coincidir con el de los temarios que los opositores debian
memorizar para acceder al codiciado puesto de trabajo. RU¥, Joan, Antoni FONT RiBAs
y Gisela CEBRIAN, “La formacién profesional en Derecho mediante el Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP)”, en Revista de Educacion y Derecho. Education and Law
Review, 2011, nro. 3, p. 5.

Vid. PEREZ LLEDO, Juan A., La ensefianza del Derecho (dos modelos y una propuesta),
Lima, Palestra, 2006, pp. 123-124.
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miento en el siglo XVIII, en sus Reflexiones Literarias para una Biblioteca
Real, tras el descubrimiento y el uso habitual de la imprenta con fines
didacticos.* Este método de ensefianza, propio de la Universidad me-
dieval, y extendido también en el mundo juridico anglosajon (método
de recitacion, Dwight vs. método del caso, Langdell), produce la sensa-
cion generalizada, entre los docentes, de que las horas de clase resultan
insuficientes para cubrir todo el temario, y los estudiantes, meros sujetos
pasivos y receptores acriticos de informacion, piensan que lo esencial es
memorizar® unos apuntes dictados por el profesor y, en el mejor de los
casos, algtn libro de texto entre la bibliografia recomendada. Esta vision,
que contribuye a la formacién de un pensamiento tnico,® parecia hasta
hace no mucho dificil de cambiar.”

B. IMPOSIBILIDAD DE ENCAPSULAR EL CONOCIMIENTO

La ensefianza tradicional, donde el docente asume un papel prota-
gonico y el estudiante queda relegado a un rol secundario, refleja una
vision estatica, compartimentada® y estandarizada del conocimiento,’ fal-
ta de critica y reflexién, en la que el discente recuerda muy poco de los
datos, hechos, circunstancias, y rara vez acierta comprender su provecho.
A estas carencias de base, propias del método, cabe afiadir que el cre-
cimiento exponencial de los contenidos y su veloz difusién, fruto de la
época actual, ha hecho, de una parte, que rapidamente devenga obsoleto
e inatil'® y, de otra, evidencian la imposibilidad de que el conocimien-
to pueda encapsularse, encerarse en espacio determinado y durante un

4 Cf. SaArMIENTO, Martin, Reflexiones literarias para una Biblioteca Real (1743), J. Santos
Puerto (ed.), Santiago de Compostela, Consello da Cultura Colega, 2002, p. 128.

5 PErEZ LLEDO, Juan A., La ensefianza del Derecho..., op. cit., p. 122.

Vid. ESTEFANIA MOREIRA, Joaquin, Contra el pensamiento tinico, Madrid, Taurus, 1997.

7 Asi, VARGAS VASSEROT, Carlos, Metodologias activas en la ensefianza del Derecho: prueba,
ensayo y percepcion por parte de los alumnos, Servicio de Publicaciones de la Universidad
de Almeria, 2011, p. 7.

8 Cf. PErez LLEDO, Juan A., La ensefianza del Derecho..., op. cit., p. 125.

9 FoNT RiBAs, Antoni, “Lineas maestras del aprendizaje por problemas”, en Revista
Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, nro. 18-1, 2004, p. 83.

10 FonT RiBas, Antoni, “La incidencia del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en
la integracion laboral de los licenciados en Derecho”, en Revista de Derecho Mercantil,
nro. 287, ene-mar, 2013, p. 238.
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tiempo limitado." Pretender algo diferente constituiria una arrogancia
intelectual,'? so pena de verse desbordado por la monumentalidad de
semejante obra y, ante todo, superado por la realidad misma de las cir-
cunstancias.

Resulta preferible intentar dotar a los alumnos de las capacidades,
aptitudes y competencias necesarias para saber desenvolverse de forma
auténoma, en vez de limitarse a la reproducciéon de meros datos prontos
abocados al olvido, a los que el alumno no ve demasiada utilidad.”® Es
asi de mayor conveniencia instruir al aprendiz en el método de inves-
tigacion aplicado a la docencia: formulacién del problema, analisis, iden-
tificacion, aspectos conflictivos y necesidades de aprendizaje, obtencion
de informacién y estudio de la misma, y planteamiento de soluciones.!*
Gracias a €l el estudiante va elaborando sus categorias intelectuales® y
construyendo el propio conocimiento;'® ademds, una vez interiorizado
el proceso, pueda aprender por si mismo, identificando las conexiones re-
lacionales y aplicarlo a situaciones o problemas diferentes,’” con la con-
siguiente ventaja de permitir la transferencia de conocimientos de un

11 FonT RiBAS, Antoni, “Lineas maestras...”, op. cit., p. 81.

12 Ibid.

13 OrmEDO PERALTA, Eugenio, “La interdisciplinariedad en el Aprendizaje Basado en
Problemas en las Ensenanzas Juridicas: la necesidad de coordinacion entre materias”,
en Actas del IV Congreso de Innovacién Docente en Ciencias Juridicas, Valladolid, 2011,
p- 328.

14 Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey, “El aprendizaje basado
en problemas como técnica didactica”, Direccién de Investigacion y Desarrollo Edu-
cativo, Vicerrectorado Académico [en linea] <http://sitios.itesm.mx/va/dide2/tec-
nicas_didacticas/abp/abp.pdf>, p. 328 [consultado el 13-5-2013].

15 Font RiBas, Antoni, “El aprendizaje basado en problemas aplicado al Derecho. Una
experiencia practica”, Grupo Consolidado de Innovacién Docente “Dikasteia”, en
Congreso IUSINNOVA, Universidad de Almeria, 13 y 14 de mayo de 2010, diapositiva,
nro. 19.

16 Las fases de una investigacién educativa se inician con la determinacién del problema
a investigar, la revisiéon de fuentes, la formulacion de hipdtesis y objetivos, su va-
lidacién o comprobacion y las conclusiones o recomendaciones (VARGAS, op. cit.,
p. 6).

17 BranDa, Luis A., “L’aprenentatge basat en problemes”, en VV. AA., L'aprenentatge
basat en problemes, Innovacié Docent en Educacio Superior, Bellaterra (Barcelona), Servei
de Publicacions de la Universitat Autonoma de Barcelona (IDES-UAB), 2009, Branda,
p- 11.
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sector a otro diferente.’® El centro de atencion se focaliza en el proceso
de adquisiciéon de conocimientos mas que en los productos obtenidos.!’

La sociologia evidencia que el profesional del siglo XXI exige un
necesario cambio de paradigma en el sistema ensefianza-aprendizaje en
la Universidad® y la piedra angular es el concepto “aprendizaje a lo
largo de la vida”.?! Pero no es s6lo una demanda de ciertos sectores edu-
cativos, sino necesidad social, imperiosa ineludible y actual, para quien
desee aspirar a un puesto de trabajo cualificado y bien remunerado. Kjell
A. Nordstrom pronosticé que en las compaiiias modernas se contrataria
a las personas por su actitud y luego se las formaria en las habilidades
necesarias para el puesto mientras que, en la actualidad, sucede lo con-
trario: la gente es contratada por su curriculo y luego se intentaba for-
marla en actitud. “Y eso no funciona”.?? El alumno destacado y, mds
adelante, el profesional avezado es aquel que va construyendo conoci-
miento a medida que se le presentan nuevos retos intelectuales y es
capaz de desarrollar estrategias para hacerles frente: aprender haciendo
o learn by doing es hoy la clave del éxito.

III. OBJETIVOS DEL PROYECTO

A. En este contexto, quizé el aprendizaje basado en problemas (ABP)
sea la metodologia que mejor responde a los planteamientos de este
retorno al constructivismo,? ademas de ser la que mayores similitudes
guarda con el denominador comun de todas las profesiones juridicas,

18
19

Vid. FonT RiBAs, Antoni, “La incidencia del aprendizaje...”, op. cit., p. 267.

Cf. Kor, David A., Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and De-
velopment, Englewood Cliffs, New Jersey, Prentice Hall, 1984, p. 26; RUF, Joan, Amador
MiQuEL, Jordi GENE, Francesc Xavier RAMBLA et al., “Towards an Understanding of
Quality in Higher Education: The ELQ/AQA08 Model as an Evaluation Tool”, en
Quality in Higher Education, vol. 16, nro. 3, 2010, p. 5

FoNT RiBAS, Antoni, “La incidencia del aprendizaje...”, op. cit., p. 238.

ENGEL, Charles E., “Not just a Method but a Way of Learning”, en Boups, D. y G.
FELETTI (eds.), The Challenge of Problem Based Learning, 3* ed., New York, Routledge,
2013, p. 17, y FonT RiBAS, Antoni, “Lineas maestras...”, op. cit., p. 81.

Entrevista en La Vanguardia, Barcelona, 30-3-2004.

Cf. JonasseN, David, “El disefio de entornos constructivistas de aprendizaje”, en REI-
GELUTH, C. (ed.), Disefio de la instruccion. Teorias y modelos, Madrid, Aula XXI Santillana,
2000, p. 227.

20
21

22
23
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v. gr., desarrollar habilidades comunicativas (por ej.: las capacidades dia-
léctica, argumentativa y suasoria del orador), lo que contribuye a facilitar
la insercion laboral de los egresados, como ponen de relieve encuestas
recientes en nuestro pais.?

En el problem based learning se presenta el problema tal y como sucede
en la vida real (por ej.: solicitud de consejo legal por un cliente); se
identifican las necesidades de aprendizaje, se busca la informacién ne-
cesaria y finalmente se regresa al punto de partida para darle soluciéon,®
a diferencia, v. gr., del método del caso tradicional, en el que se ha de
hallar la solucién acertada sobre la informacién proporcionada previa-
mente.?® Al igual que sucede en ejercicio real del Derecho, en el ABP no
hay una tnica respuesta correcta®” y en él se reproduce el proceso inte-
lectual del jurista: analisis-diagndstico-argumentacion-decision;® todo
ello contribuye a acercar a los estudiantes con ciertas dosis anticipatorias
al desempefio futuro de la practica profesional.?

B. Debe producirse un alineamiento constructivo entre las metas y
resultados de aprendizaje recogidos en el programa formativo -memorias
de grado, guias docentes, en nuestro caso-,*’ con los conocimientos, ha-

24 Baste un botén de muestra: “La manera en que te llega el trabajo es ésta, la del ABP.
Te plantean una cosa muy concisa y ta tienes que prever las diferentes cosas que
pueden salir” (RUE, Joan, Antoni FONT RiBas y Gisela CEBRIAN, “La formacién pro-
fesional...”, op. cit., p. 33; FONT RiBAs, Antoni, “La incidencia del aprendizaje...”, op.
cit., p. 268).

Instituto Tecnolégico de Monterrey; FONT RiBas, “Las lineas maestras...”, op. cit., 2004,
p- 84.

26 |MAzZ ZUBIAUR, Leire, “La fusion del trabajo cooperativo y el aprendizaje basado en
problemas en las asignaturas de Derecho Civil: una propuesta comprometida para
transitar por el Derecho de la Persona”, en REJIE, vol. §, jun. 2013, p. 62.

Cf. PriETO NAVARRO, Leonor, “ Aprendizaje activo en el aula universitaria: el caso del
aprendizaje basado en problemas”, en Miscelinea Comillas: Revista de Ciencias Humanas
y Sociales, vol. 64, nro. 124, 2006, p. 187; VARGAs VasseroT, Carlos, Metodologias activas...,
op. cit., p. 82; FAcH GOMEz, Katia, “Ventajas del Problem Based Learning (PBL) como
método de aprendizaje del Derecho Internacional”, en Bordon. Revista de Pedagogia,
vol. 64, nro. 1, 2012, p. 15. “Ser capaces de argumentar juridicamente un espectro
muy amplio de soluciones posibles més alld de las que aparecen ‘congeladas” desde
la literalidad de la norma o de su interpretaciéon dominante” (PEREZ LLEDO, Juan A.,
La ensefianza del Derecho..., op. cit., p. 15).

28 Cf. Font RiBAs, Antoni, “La incidencia del aprendizaje...”, op. cit., p. 276.

29 FonT RiBas, Antoni, “La incidencia del aprendizaje...”, op. cit., p. 275.

30 vid. titulaciones.unizar.es.

25

27
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bilidades y actitudes propugnados por la acciéon innovadora.’! Con la
ejecucion de este proyecto pretendemos la consecucién de los siguientes
objetivos:

1°. Aprendizaje autodirigido. Fomentar el aprendizaje permanente
y autodirigido del estudiante, haciéndole ser consciente de la necesidad
de implicarse y asumir la responsabilidad® individual® de su propia
formacién, dentro de un proceso integral, que se prolongara a lo largo
de toda su vida,* favoreciendo su autonomia en el desarrollo integral
personal® y profesional (del profesional en formacién)* y despertando
en él la conciencia del propio aprendizaje.”

2°. Construccién auténoma del conocimiento. Dotarle de las herra-
mientas precisas que le permitan desarrollar habilidades para la gene-
racion de sus propias categorias intelectuales, estimulando la adquisicién
independiente de nuevos conocimientos (autodidactismo), dentro del
concepto de “aprendizaje a lo largo de toda la vida”, a través de la
formulacién de problemas basados en la propia experiencia de los apren-
dices® (learn by doing). El método podra extrapolarse a otras situaciones,
distintas de las tratadas en clase (transferibilidad),” contribuyendo a
que pueda generar por si solo nuevo conocimiento en el futuro de ma-

31 Vid. Bicas, John B. y Kevin F. CoLLINs, Evaluating the Quality of Learning: the SOLO

Taxonomy (Structure of the Observed Learning Outcome), New York, Academic Press,

1982, y BiGGs, John B., “Enhancing Teaching through Constructive Alignment”, en

Higher Education, vol. 32, 1996, pp. 347 y ss.

GUEVARA MoRA, Gabriela, “ Aprendizaje basado en problemas como técnica didactica

para la ensenanza del tema de la recursividad”, en InterSedes: Revista de las Sedes

Regionales, vol. 11, nro. 20, Universidad de Costa Rica, 2010, p. 143.

33 DriscorL, Marcy P. y Adriana VERGARA, “Nuevas tecnologias y su impacto en la
educacion del futuro”, en Pensamiento Educativo, vol. 21, 1997, p. 87.

34 Font RiBas, Antoni, Congreso IUSINNOVA, op. et loc. cits.; DriscoLL, Marcy P. y Adriana
VERGARA, “Nuevas Tecnologias...”, op. cit., pp. 89-90.

35 Tbid.

36 RuE, Joan, Miquel AMADOR, Jordi GENE, Francesc Xavier RamsLa et al., “Towards an
Understanding...” op. cit., p. 5.

37 Cf. PriETo NAVARRO, Leonor, “Aprendizaje activo...” op. cit., p. 192.

38 RuE, Joan, Miquel AMADOR, Jordi GENE, Francesc Xavier RAMBLA et al., “Towards an
Understanding...”, op. cit., p. 5.

39 OLMEDO PERALTA, Eugenio, “La interdisciplinariedad...”, op. cit., p. 335.
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nera reflexiva, critica® e independiente, y asi formar su propio criterio,
incentivando el pensamiento*! y espiritu criticos.*?

3°. Habilidades de planificacién, gestiéon y autoevaluacion. Estimu-
lar la adquisicién de destrezas relacionadas con la planificacion y gestion
de estrategias,® tales como el analisis, la formulacién de hipétesis y el
establecimiento de objetivos, que faciliten la organizacién del conoci-
miento previo y creen un cauce-instrumento eficaz para la toma de de-
cisiones,* a la par que impulsar habilidades de alto nivel en la taxonomia
de Bloom,* como la autoevaluacion* y la coevaluacion grupal,¥ que
promuevan el pensamiento complejo (creativo, imaginativo, critico y ana-
litico).*®

4°. Destrezas de integracion e interaccién grupal. Generar dispo-
sicién para trabajar cooperativamente en distintos equipos con entornos
multidisciplinares;** desarrollar interdependencia positiva, interaccion

40 GuEVARA MoRra, Gabriela, “Aprendizaje basado en...”, op. cit., p. 144.

41 EncEL, Charles E., “Not just a Method...”, op. cit., p. 19.

42 DriscoLL, Marcy P. y Adriana VERGARA, “Nuevas tecnologias...”, op. cit., pp. 84y 87;

INEs ATrIO, Silvia, “Experiencia de ABP apoyada con TIC, X Semestre Programa de

Administracion de Empresas”, en Memorias del Congreso Internacional TIC y Pedagogia,

3% ed., Universidad Pedagégica Experimental Libertador, Instituto Pedagégico de Bar-

quisimeto “Luis Beltran Prieto Figueroa”, Barquisimeto, 16, 17 y 18 de mayo de 2012,

p. 272.

Asi, Engel y Woods cits. por PriIETO NAVARRO, Leonor, “Aprendizaje activo...”, op.

cit.,, p. 187.

4 Font RiBas, Antoni, Congreso IUSINNOVA, op. et loc. cits.

45 Cf. BLoowm, Benjamin S., Taxonomia de los objetivos de la educacién, Alcoy (Alicante),
Marfil, 1975, p. 32.

46 ENGEL, Charles E., “Not just a Method...”, op. cit., p. 19.

47 El ABP se centra en procedimientos de autoevaluacion y evaluacion por pares mas

que en los resultados del aprendizaje por parte del cuerpo docente (cf. KoL, David

A., Experiential Learning..., op. cit.,, p. 26; Boup, David J., “Problem-based Learning in

Perspective”, en Boub, D. (ed.), Problem-based Learning in Education for the Professions,

Sydney, Higher Education Research and Development Society of Australasia (HERDSA),

1985, pp. 15-16.

Asi, BENITO CAPA, Agueda y Ana Cruz, Nuevas claves para la docencia universitaria en

el Espacio Europeo de Educacion Superior, Madrid, Narcea, 2005, p. 44; FONT RIBAS,

Antoni, Congreso IUSINNOVA, op. cit., diapositiva, nro. 8, y GUEVARA MoRA, Gabriela,

“Aprendizaje basado en...”, op. cit., p. 147.

Alcanzar asi una vision del Derecho como ciencia de interdisciplinariedad (cf. OLMEDO

PERALTA, Eugenio, “La interdisciplinariedad...”, op. cit., pp. 326 y ss.), y resaltar el

43

48

49

139



Er ABP EN DErRECHO PRIVADO: UN PROYECTO DE INNOVACION DOCENTE
AURELIO BARRIO GALLARDO

promotora® y, en particular, el sentido de colaboracién® como miembro
de un equipo, para alcanzar una meta comun, reforzando la cohesion
grupal, implicindole en la resoluciéon de problemas complejos, como
reto colectivo, con iniciativa y entusiasmo, sin descuidar las técnicas de
gestion de conflictos internos.

IV. ACTIVIDADES QUE SE REALIZARAN

A. PRIMERA FASE: ANALISIS DEL PROBLEMA

a) Estudiantes. La primera fase esta destinada al analisis del pro-
blema planteado por el equipo docente, siguiendo el método clasico
(Maastricht) o la variante oriental (estilo Hong Kong), que tendra por
objeto realizar una discusién inicial en el aula tras formar pequefios
grupos de trabajo entre los estudiantes, para facilitar la gestién eficaz
de los conflictos que puedan surgir (parasitismo, oportunismo, liderazgo
despético, incluso acoso0)> y posibilitar que todos se corresponsabilicen
de la consecucién de los objetivos previstos (motivaciéon y asuncion de
compromiso).> Los expertos sugieren una oscilacion de entre 5 a 8 alum-
nos por grupo.” Dada la asistencia regular a los desdobles de practicas

caracter transdisciplinar o multidisciplinar en el disefio de los problemas (vid. RUF,

Joan, Miquel AMADOR, Jordi GENE, Francesc Xavier RamBLA et al., “Towards an Un-

derstanding...”, op. cit., p. 5).

DriscoLL, Marcy P. y Adriana VERGARA, “Nuevas Tecnologias...”, op. cit., p. 91.

51 MiGuEL Diaz, Mario de (coord.), Metodologias de ensefianza y aprendizaje para el desarrollo
de competencias. Orientaciones para el profesorado universitario ante el Espacio Europeo de
Educacion Superior, Madrid, Alianza, 2006, p. 128.

52 GuEvARA MoRraA, Gabriela, “ Aprendizaje basado en...”, op. cit., p. 144.

53 FonT RiBas, Antoni, “Lineas maestras...”, op. cit., p. 87 y “La incidencia del aprendi-
zaje...”, op. cit., p. 271. Sobre como enfrentarse a los jetas y a los pasotas (cf. Coping
with Hitchhikers and Couch Potatoes on Teams), en “Turning Student Groups into Effec-
tive Teams”, de B. OAKLEY, R. M. FELDER, R. BRENT e L. ELHAIJ, en Journal of Student
Centered Learning, vol. 2, nro. 1, 2004/9.

54 Cf. BENITO CAPA, Agueda y Ana Cruz, Nuevas claves..., op. cit., p. 36.

55 En el APB los alumnos trabajan en pequefios grupos: los especialistas recomiendan
que oscilen entre 5 y 8. Vid. MorALEs, Patricia y Eva LANDA, “Aprendizaje basado
en problemas”, en Theoria, vol. 13, 2004, p. 148; EXLEY, Kate y Reg DENNICK, Ensefianza
en pequefios grupos en Educacion Superior: tutorias, seminarios y otros agrupamientos, Ma-
drid, Narcea, 2007, pp. 87 y 111; MiGUEL Diaz, Mario de (coord.), Metodologias de
ensefianza..., op. cit., pp. 129 y 170.
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de aproximadamente 20-30 alumnos, se propone la creacién de 4-5 gru-
pos de 5-7 integrantes.

1°. Identificaciéon de hechos. Lectura comprensiva del enunciado en
la que los estudiantes subrayan las palabras clave para resaltar los hechos
més relevantes discriminando la informacién secundaria o circunstancial.
Esta fase tiene por mision aclarar términos y clarificar conceptos® pre-
sentes en la situacion problematica.

2°. Definicién.” Los grupos deben a continuacion entrar en el fondo
del asunto y discernir qué problema o problemas plantea la situacion
descrita en el ejercicio (definiciéon tipo-modelo problema), listarlos de
modo sintético y situarlos o ubicarlos dentro del programa de la asig-
natura.

3°. Justificacion.

i. Tras definirlos con cierta precisién, los equipos han de analizar
los problemas (preguntar, explicar, formular hipoétesis...)*® e indagar las
causas subyacentes (posibles explicaciones al fenémeno descrito); asi,
el alumno recuerda, explora, categoriza, estructura... El estudiante, en
suma, activa su conocimiento previo: define sus limites, descubre lo
que sabe pero también lo que le falta por aprender.”

ii. Esta fase debe completarse con un segundo estadio en el que se
confrontan las opiniones con un interlocutor.®’ Se discute, se entrecruzan
preguntas, aportan ideas, contrastan opiniones, etc.,*! en aras de la formu-
lacion colectiva®® de una hipotesis (respuesta juridica al caso de origen); a
tal fin se recomienda emplear la técnica de lluvia de ideas (brain storming).*®

56 ExLEY, Kate y Reg DENNICK, Ensefianza en pequefios grupos..., op. cit., p. 89.

57 ExLEY, Kate y Reg DENNICK, Ensefianza en pequefios grupos..., op. cit., p. 90.

58 ExLey, Kate y Reg DENNICK, Ensefianza en pequefios grupos..., op. cit., p. 91.

59 FonT RiBas, Antoni, “Lineas maestras...”, op. cit., p. 86.

60 Ipid.

61 En caso de Derecho, el problema juridico suele ser la expresién de conflicto de in-
tereses: concurren, cuando menos, dos partes, pero suele haber otros interesados. Se
puede encargar que cada equipo estudie el problema desde una perspectiva diferente:
intereses enfrentados, y disefie una estrategia para defender esta postura (FONT RIBAs,
Antoni, “Lineas maestras...”, op. cit., p. 89).

62 Esa fase con interlocutor puede hacerse entre dos sujetos (tutor-alumno): reto indi-
vidual, o en el seno de un grupo: ventajas del trabajo colaborativo.

63 MoRALES, Patricia y Eva LANDA, “Aprendizaje basado...”, op. cit., p. 154; FONT RiBas,
Antoni, “Lineas maestras...” op. cit, p. 86; FAcH G6oMmEz, Katia, “Ventajas del Pro-
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b) Profesor. Los alumnos realizan estos tres pasos, presentan res-
puestas al profesor y reciben comentarios didacticos.®* El tutor dirige y
estimula el debate, sugiere algin concepto clave, si no ha sido mencio-
nado y, finalmente, se ocupa de verificar la validez del planteamiento
de solucién del problema y solidez de su justificacion.

B. SEGUNDA FASE: PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

Esta segunda fase va encaminada a trazar el disefio de un plan de
investigacion.

a) Estudiante.

4°. Informacion adicional requerida. Después de listar en orden sis-
tematico las ideas que han surgido tras el debate en clase, los alumnos
deben realizar una puesta en comuin, en sus respectivos grupos, volviendo
a revisar pausadamente los pasos 2° y 3°. Esta discusion, contraste de
opiniones y organizacion de la informacién es preferible realizarla en
presencia de un tutor,® y tiene por objetivo distinguir qué se sabe ya y
qué es preciso localizar: ;qué informacion se necesita para la comprension
del enunciado? ;Qué conocimiento permite la resolucién del problema?
Tras ella, el alumnado anota las dudas y puntos oscuros® que le ofrece
la situacién y confecciona una lista sistemdtica de conceptos sujetos a
analisis.*”

5°. Identificacion de los asuntos sobre los que emprender la inves-
tigacion. La sesion culmina, en una segunda parte, con la formulacién
de los objetivos de aprendizaje® (;qué mas necesito saber para compren-
der el problema?),*’ consensuados por todos los miembros integrantes del
equipo. Una vez identificados, se han de priorizar los objetivos y dise-
nar-trazar el programa de trabajo (cuestiones a esclarecer, asuncion de
responsabilidades, agenda de puesta en comun, tipos de recursos utili-

blem...”, op. cit., p. 14; GOYES MORENO, Isabel, “Competencias pedagogicas para la
formacion juridica por competencias”, en Academia. Revista sobre ensefianza del Derecho
de Buenos Aires, vol. 11, nro. 21, 2013, pp. 115.

64 Jonassen, David, “El disefio de entornos...”, op. cit., p. 242.

65 Vid. FoNT RiBAs, Antoni, “Lineas maestras...”, op. cit., p. 87.

66 Ibid.

67 ExLEY, Kate y Reg DENNICK, Ensefianza en pequefios grupos..., op. cit., p. 91.

68 Ibid.

69 FonT RiBAs, Antoni, “Lineas maestras...”, op. cit., p. 87.

142



ACADEMIA
ARNo 13, NUMERO 25, 2015, pp. 131-151. Buenos AIRes, ARGENTINA (ISSN 1667-4154)

zados para obtener informacion...). El plan de actuacién puede contener
una distribucién de tareas con encargos individuales, estableciéndose los
temas objeto de miniproyectos de investigacion que seran asignados a
cada miembro.”

b) Profesor. En el modelo de Maastricht (hasta 40 alumnos), esta
segunda fase se realiza en el aula; dada la elevada matricula en la asig-
natura, es preferible decantarse por el APB al estilo Hong Kong (hasta
60 alumnos) y realizarla en tutorias con grupos reducidos. Se les invita
al final de la sesién a configurar un mapa conceptual, donde precisen
los enlaces entre los conceptos apuntados; asi, disponen de un instru-
mento para orientarse en el proceso que no sigue un orden preestable-
cido.”" El tutor se asegura de que el plan de busqueda es completo y
los objetivos apropiados y, en su papel de facilitador,”” puede orientar
o dirigir a ciertos recursos recomendados dentro del proceso de apren-
dizaje autodirigido.

C. TERCERA FASE: DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

a) Estudiante. Se caracteriza por la ejecuciéon del plan de trabajo di-
seflado por cada grupo y estd orientada a la investigacion, al estudio
personal, y se realizara de modo no presencial (APB al estilo Hong Kong).

6°. Investigacion y estudio individual. Finalizada la sesién en grupo
y distribuidas las encomiendas, se regresa al trabajo individual.”? Cada
miembro se ocupa ahora de localizar las fuentes de informacién (refe-
rencias de libros, revistas, paginas web, bases de datos, entrevistas con
expertos...)”* para construir conocimiento, en un aprendizaje centrado en
resultados”™ que, con posterioridad, estudiara y resumird para trasladar
al resto de integrantes del equipo.

70 El modo en que los distintos miembros del equipo se distribuyan parte del trabajo

de busqueda es esencial para el autoaprendizaje (vid. FONT RiBAs, Antoni, “Lineas
maestras...”, op. cit., p. 87).

71 Tbid.

72 MoraLEs, Patricia y Eva LANDA, “ Aprendizaje basado...”, op. cit., p. 148.

73 FonT RiBAs, Antoni, “Lineas maestras...”, op. cit., p. 87.

74 PrieTO, Alfredo, David Diaz, Maria HERNANDEZ y Enric LAcAsaA, “Variantes metodo-
logicas del ABP: el ABP 4x4”, en El aprendizaje basado en problemas en la ensefianza
universitaria (coord. J. Garcia Sevilla), Universidad de Murcia, 2008, pp. 60 y 63.

75 ExXLEY, Kate y Reg DENNICK, Ensefianza en pequefios grupos..., op. cit., p. 92.
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D. CUARTA FASE: RESOLUCION Y COMUNICACION DE RESULTADOS

Informe y puesta en comun de resultados en cada grupo.
a) Estudiante.

7°. Reunion de informacién y discusiéon. Cada componente, en la
ejecucion de su proyecto individual, ha localizado, estudiado y resumido la
informacién relativa a los objetivos de aprendizaje, que plasma por escrito,
de forma breve, indicando la fiabilidad y relevancia de las fuentes consul-
tadas; tras el esfuerzo de sintesis, debe regresar al grupo para presentar la
nueva informacion’ y compartir los hallazgos con los demas (yo he encon-
trado tal, ta tal, ella cual...).”” Tras la puesta en comun, con la oportuna
discusién y contraste de la informacién, es de interés elaborar por escrito
un informe grupal relatando todos los descubrimientos: se redactaran unas
conclusiones tanto sobre el desarrollo del proceso como del producto final.

b. Profesor. Terminadas las pesquisas, se celebra una reunién con el
docente donde se expondrd qué han averiguado, a qué problemas se
han enfrentado y cémo los han resuelto, con explicaciones acerca del
proceso y sus resultados. El tutor ofrece su ayuda para resolver las dudas
pertinentes, con apoyo y orientaciones en lo que no han logrado por si
mismos (feedback). Es posible que el ciclo de investigacion, que retroali-
menta todo el proceso,”® deba iniciarse de nuevo con la identificacion
de nuevos objetivos, hasta reunir o recopilar toda la informacioén nece-
saria’” y completar los resultados de aprendizaje;** en cuyo caso seria
aconsejable mantener alguna sesién adicional con los tutoriales.

8°. Comunicacién general de resultados y evaluacion

a) Estudiantes. En una sesion final, con el conjunto de la clase, cada
grupo comparte los resultados de su investigacion, mediante una breve

76
77
78

ExLEy, Kate y Reg DENNICK, Ensefianza en pequefios grupos..., op. cit., p. 93.

FoNT RiBAS, Antoni, “Lineas maestras...”, op. cit., p. 87.

El alumno identifica los objetivos, se compromete, descubre, desea conocer mas vy,
con ello, retroalimenta todo el proceso (cf. asi, KoL, David A., Experiential Learning...,
op. cit., p. 28).

79 Prieto, Alfredo, David Diaz, Maria HERNANDEZ y Enric LAcasa, “Variantes metodo-
logicas...”, op. cit., p. 113.

Generado conocimiento, el proceso puede retroalimentarse y empezar de nuevo con
identificacion de nuevos objetivos (FONT RiBAs, Antoni, “Lineas maestras...”, op. cit.,
p- 88).
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presentaciéon oral (5-10 min.), que toma como base el informe escrito
revisado por el tutor.

b) El profesor proporciona orientacién, a través de comentarios di-
dacticos; corrige los aspectos fundamentales de la exposicion oral, eva-
luando los puntos fuertes y mejorables de las presentaciones; también
anima a miembros de otros grupos a participar en la discusiéon de los
trabajos, realizando preguntas y comentarios constructivos. Durante la
altima fase del proceso, se desarrollan habilidades de alto nivel, como
por ejemplo: la toma de decisiones, sintesis de ideas, la auto y coeva-
luacion, y la extraccion de conclusiones, que generan nuevos conoci-
mientos.?!

V. SEGUIMIENTO DEL PROCESO DURANTE SU IMPLEMENTACION

Llegados a este punto cabe preguntarse acerca de como se llevara a
cabo el seguimiento de la ejecuciéon del proyecto durante su desarrollo;
qué elementos de juicio asisten a los solicitantes para controlar el trans-
curso de la actividad.

La supervision tanto del proceso (desarrollo) como del producto final
(resultado) se realizara a través de: 1°. El registro de observaciones rea-
lizado por cada docente durante el desarrollo de la actividad, basado
en la percepcion directa de la participacién e involucracion de los equi-
pos tanto en las sesiones plenarias al inicio y al final de la actividad
como durante la accién tutorial en pequefios grupos en las que también
se habran formulado diversas preguntas a todos los componentes del
grupo, pudiéndose detectar conductas antisociales. 2°. Se cuenta, ade-
mas, con los informes individuales y grupales al término de las distintas
fases que han sido entregados con caracter previo a las entrevistas. Acaso
serfa de interés también que los componentes de cada equipo levanta-
ran acta de las sesiones e hicieran entrega de la documentacién al tutor.
3°. Y, por dltimo, se tendra en cuenta la valoracién de la presenta-
cion oral y discusién subsiguiente tanto de comunicantes, en defensa
de sus argumentos, como del auditorio mediante las interpelaciones
constructivas.

81 Ibid.
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VI. EVALUACION GLOBAL DEL PROCESO
A. EL FONDO

El proceso de introducir una nueva metodologia docente no puede
culminar con éxito sin ser una experiencia compartida, transparente y,
por tanto, democrética en la que participen todos los agentes implicados
directamente en el desarrollo del proceso y, en especial, los estudiantes
sujetos a examen™ vy, si es posible, contar también con la opinion de los
egresados; a unos y otros hay que brindarles la oportunidad de refle-
xionar sobre su propio proceso de aprendizaje. El alumno deberia asi
tener la posibilidad no solo: de evaluarse a si mismo (autoevaluacion):
(como me veo yo?, y evaluar a otros estudiantes (coevaluaciéon o eva-
luacién por pares): ;como me ven mis comparfieros?,® sino ademads: de
evaluar al tutor (emitir juicio sobre el docente) y evaluar tanto el proceso
como el resultado fruto del trabajo grupal (valoracion critica sobre el
método).

B. LA FORMA

La evaluacién més fiable consiste en la distribucion de encuestas
anénimas entre el alumnado; se puede articular a través de una plantilla
de eleccion mdltiple siguiendo una escala Likert de frecuencias prede-
terminadas (1 = nunca; 5 = siempre). Otra férmula interesante seria
disponer de un espacio, por ejemplo: destinar las tltimas lineas del
informe del tutor® (heteroevaluacion), para que el alumno efectuara
una reflexion critica, sefialara ventajas e inconvenientes y formulara su-
gerencias de mejora centradas en la actividad, que serian tomadas en
consideracion tanto en la evaluacion sumativa (evaluaciéon negociada)®

82 Docny, Filip, Mien SEGERs y Sabine Dikrick, “Nuevas vias de aprendizaje y enseianza

y sus consecuencias: una nueva era de evaluacion”, en Revista de la Red Estatal de

Docencia Universitaria, 2002, vol. 2, nro. 2, p. 24.

Falchikov define la evaluacion entre iguales como el proceso por el que grupos de

individuos evaltan a sus compaferos (DocHy, Filip, Mien SEGERs y Sabine DIERICK,

“Nuevas vias de aprendizaje...”, op. cit., 2002, p. 23).

84 FonT RiBas, Antoni, “Lineas maestras...”, op. cit., p. 91.

85 FoNT RiBAs, Antoni, “Una experiencia de autoevaluacion y evaluacién negociada en
un contexto de aprendizaje basado en problemas (ABP)”, en Revista de la Red Estatal
de Docencia Universitaria, vol. 3, nro. 2, 2003, p. 108.
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como en el planteamiento del problema en ocasiones posteriores. Estos
pardmetros, a los que quizd cabe afiadir un debate abierto con grupos
de alumnos especialmente motivados, evitan tener una visiéon incom-
pleta o sesgada del método y permiten una adecuada triangulacion®
para que el equipo docente, tras una reunién de autocritica, pueda re-
disefar las actividades y su enfoque al comenzar la programacién del
siguiente curso académico. En casos de experiencias més dilatadas, po-
dria incluso invitarse a un experto externo para que emitiera un dictamen
seglin estdndares homogéneos de verificacion y certificacion de la cali-
dad docente.

VII. TRANSFERIBILIDAD

La metodologia del ABP nace en la Facultad de Medicina de la Uni-
versidad de McMaster a orillas del lago Ontario con el objetivo de ca-
pacitar a los profesionales para atender unas necesidades dadas;*” desde
Canadé llega a Europa a mediados de los afios 70; son pioneras las Uni-
versidades de Maastricht y Aalborg que ofrecen cursar todos sus estudios
con esta metodologia.® La pronta acogida que tiene este cambio de pa-
radigma educativo, al calor del Plan de Bolonia, hace que esta metodo-
logia se extienda con buenos resultados a otros campos del saber (por
ej.: gestion empresarial, ingenierias...)* entre los que se cuenta Derecho,
pues los objetivos del ABP coinciden con los propios de la formacion
juridica.”® El anélisis comparado invita a pensar que esta técnica de apren-
dizaje es perfectamente extrapolable a cualquier materia juridica, por las
experiencias habidas en la Universidad de Buenos Aires, donde es posible
superar de este modo algunas asignaturas (por ej.: Derecho Mercantil),
su difusién en diversos congresos y jornadas, asi como la existencia de
grupos de innovacién docente consolidados, v. gr., en el Pais Vasco y
Catalufia (por ej.: Dikasteia), que hacen un uso profuso de ella. No hay

86 FonT RiBas, Antoni, “Lineas maestras...”, op. cit., p. 92.

87 FoNT RiBAs, Antoni, “Lineas maestras...”, op. cit., p. 80.

88 FoNT RiBas, Antoni, “Lineas maestras...”, op. cit., pp. 80-81.

89 FonT RiBas, Antoni, “Lineas maestras...”, op. cit., p. 80.

90 CruicksHANK, David A., “Problem-based Learning in Legal Education”, en WEBB, ].
& C. MAUGHAN (eds.), Teaching Lawyer Skills, London, Butterworths, 1996, p. 187.
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razon, por tanto, para pensar que el ABP no se pueda poner en marcha
con éxito en otros contextos diferentes.

VIII. SOSTENIBILIDAD

El ABP en su vertiente clasica esta concebido para su implementacién
en pequefios grupos, que no superen los 60 alumnos. El elevado ntiimero
de matricula que en la realidad sobrepasa el establecido inicialmente en
las memorias de grado, parece disuadir a priori de su implementacién
en nuestras asignaturas. Sin embargo, se han desarrollado diversas va-
riantes al paradigma de Maastricht, el APB al estilo Hong Kong (respuesta
oriental) y el ABP 4x4 (respuesta occidental),”® que suponen una refor-
mulacién del modelo, tenidas en cuenta estas circunstancias exégenas a
la voluntad del equipo; ademas, las consecuencias desfavorables sobre
las metodologias activas, incluido el ABP, que comporta la masificacién
y la limitacién de horarios y espacios en nuestras Facultades, también
pueden ser paliadas a través del empleo de las nuevas tecnologias (TIC)
como han demostrado los especialistas.”
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Sobre el Derecho Constitucional
(un andlisis de la dogmdtica y de las cdtedras)
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Una buena catedra de derecho ptublico,
puede hacer mas servicios a la uniéon
nacional y a la integridad de la Repu-
blica, que todos los trabajos de la gue-
rra y de la diplomacia. Los resultados
no se obtendran al dia siguiente; pero
se obtendran infaliblemente mas tarde.

JuaN B. ALBERDI**

RESUMEN

Este trabajo propone una aproximacién al Derecho Constitucional a
partir del andlisis del desarrollo académico de la materia en la Argentina,
con especial foco en las catedras de la Facultad de Derecho de la Uni-
versidad de Buenos Aires (UBA).

Asi, basicamente, el objetivo es brindar una guia elemental sobre nues-
tro Derecho Constitucional, que pueda resultar atil tanto para los estu-
diantes que ingresan en el estudio de la asignatura en la Universidad
de Buenos Aires como para toda la comunidad universitaria y académica
en general.
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PALABRAS CLAVE

Derecho Constitucional - Céatedras - Universidad de Buenos Aires -
Guia elemental.

On Constitutional Law
(an analysis of jurisprudence and chairs)

ABSTRACT

This paper proposes an approach to Constitutional Law starting from
the analysis of the academic development of the subject in Argentina
with special focus on the chairs of the School of Law of the University
of Buenos Aires (UBA).

Thus, basically, the aim is to provide a basic guide of our Constitu-
tional Law, that may become useful for both students that face the study
of the subject in the UBA and for the entire academic community in
general.

KEYWORDS

Constitutional Law - Chairs - University of Buenos Aires - Basic guide.

I. INTRODUCCION

En este trabajo se propone una aproximacién al Derecho Constitu-
cional a partir del andlisis del desarrollo académico de la materia en
nuestro pais, con especial foco en las catedras de la Facultad de Derecho
de la Universidad de Buenos Aires.!

Dicha tarea persigue un doble objetivo: de un lado, exhibir un abanico
de enfoques posibles para la comprensién del Derecho Constitucional vy,

Sobre la importancia de Ilevar adelante este tipo de investigaciones, en general, ver:
BELOFF, Mary y Laura CLERICO, “; Dictar o ensefiar? La experiencia de Academia. Revista
sobre ensefianza del Derecho en la constitucion de un espacio de reflexiéon sobre la
practica docente en la UBA”, en Academia. Revista sobre ensefianza del Derecho de Buenos
Aires, ano 9, nro. 17, 2011, pp. 163 y ss.
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por otra parte, comprobar tal diversidad de perspectivas en la actual
oferta académica de nuestra Facultad.?

Asi, basicamente, se trata de brindar una guia elemental sobre la ma-

teria que pueda resultar atil tanto para los estudiantes que ingresan en
el estudio de la asignatura en la Universidad de Buenos Aires como
para toda la comunidad universitaria y académica en general.’

2

La posibilidad de la existencia de tales opciones responde al postulado de la libertad
de catedra, heredado de la reforma universitaria de 1918, que béasicamente implica
el derecho de impartir y recibir la ensefianza sin sujecion a directivas que impongan
un contenido ideolégico determinado o una orientacion oficial obligatoria que res-
trinjan la libre investigacion cientifica y el juicio personal de quien ensefia o aprende.
Sobre la libertad de catedra desde el Derecho Constitucional, ver: BIDART CAMPOS,
German ]., Tratado elemental de Derecho Constitucional argentino, t. I-B, Buenos Aires,
Ediar, 2001, p. 161.

En tal sentido, estas lineas solo pretenden ofrecer una descripcion de las diversas
propuestas que se exhiben en torno al Derecho Constitucional, sin emprender una
valoracion respecto de las alternativas disponibles, lo cual -en todo caso- queda re-
servado a los interesados. En este punto, cabe citar otros textos que despliegan apre-
ciaciones particulares sobre las orientaciones, contenidos y métodos que deberian
observarse en la enseflanza de la asignatura, v. gr.. GONZALEZ, Joaquin V., “Prélogo”,
en GONZALEzZ CALDERON, Juan A., Derecho Constitucional argentino. Historia, teoria y
jurisprudencia de la Constitucion, t. 1, Buenos Aires, ]. Lajouane y Cia., 1917, recogido
como “El Derecho Constitucional argentino en la Universidad”, en Estudios constitu-
cionales, t. II, Buenos Aires, Lib. La Facultad, 1930, pp. 67 y ss.; GONZALEZ CALDERON,
Juan A., “Sobre la ensefianza del Derecho Constitucional”, en Por la libertad y por el
Derecho. Cuestiones constitucionales y politicas, Buenos Aires, J. Lajouane y Cia., 1921,
pp- 20y ss.; BARRANCOS Y VEDIA, Fernando N., “Nota sobre la ensefianza del derecho en
nuestra facultad”, en Lecciones y Ensayos, N° 21-22, Buenos Aires, Facultad de Derecho
y Ciencias Sociales, 1961, pp. 219 y ss.; LINARES QUINTANA, Segundo V., “Cuatro dé-
cadas de ensefianza del derecho constitucional y la ciencia politica”, en Anales de Ia
Academia Nacional de Derecho y Ciencias Sociales de Buenos Aires, 2% época, ano XXVII,
nro. 20, Buenos Aires, 1982, pp. 361 y ss.; BIDART CamMPos, German J., “Derechos y
obligaciones de los profesores de Derecho”, en Para vivir la Constitucion, Buenos Aires,
Ediar, 1984, pp. 385 y ss.; VaNoss, Jorge A. R, “La ensefianza del Derecho Consti-
tucional. Escuelas, tendencias y orientaciones”, en Anales de la Academia Nacional de
Derecho y Ciencias Sociales de Buenos Aires, 2* época, afio XLIV, nro. 37, Buenos Aires,
1999, pp. 225 y ss.; GELLI, Maria A., “La ensefianza del derecho constitucional en la
republica democratica (desde la perspectiva del método socratico)”, en Academia. Re-
vista sobre ensefianza del Derecho de Buenos Aires, afio 2, nro. 3, 2004, pp. 65 y ss.;
TRrEACY, Guillermo F., “Objetivos, contenidos y métodos en la ensefianza del derecho
constitucional: algunas reflexiones”, en Academia. Revista sobre ensefianza del Derecho
de Buenos Aires, afio 2, nro. 3, 2004, pp. 173 y ss.; LEGARRE, Santiago, Ensayos de Derecho
Constitucional, Buenos Aires, Abaco, 2014, pp. 33 y ss. Asimismo, entre la doctrina
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Con tal norte, en las lineas que siguen se distingue entre el Derecho
Constitucional como objeto y como estudio, se recorre la dogmaética del
Derecho Constitucional en la Argentina y, finalmente, se exploran las
catedras de Derecho Constitucional en la Facultad de Derecho de la Uni-
versidad de Buenos Aires.

II. SENTIDOS DE DERECHO CONSTITUCIONAL: OBJETO Y ESTUDIO

Para empezar, cabe advertir que la expresiéon “Derecho Constitucio-
nal” resulta ambigua y vaga, por cuanto sirve para designar tanto al
objeto de estudio -el sistema constitucional- como al estudio del objeto
-la ciencia constitucional- (problema de ambigiiedad), a la vez que -en
ambas acepciones- acusa una considerable dosis de imprecisién en cuanto
a su ambito de aplicacion (problema de vaguedad).*

En tal sentido, puede afirmarse que las distintas doctrinas -y, a su
vez, las catedras- conciben al Derecho Constitucional de modo diverso,
expresando asi un constitucionalismo diferente, en el sentido de que ofre-
cen una vision singular acerca de cual debe ser el objeto de estudio
(aspecto ontolégico) y como debe ser el estudio de tal objeto (aspecto
metodoldgico).”

iberoamericana, ver: REVENGA SANCHEZ, Miguel, Presupuestos para la ensefianza del De-
recho Constitucional, Universidad Inca Garcilaso de la Vega, Lince, 2010, con epilogo
de Domingo GARCIA BELAUNDE: “; Qué estudiar? ; Qué escribir? (Desde la perspectiva del
Derecho Constitucional)”, y también del ultimo autor, cfr. Como estudiar Derecho Cons-
titucional, Instituto Iberoamericano de Derecho Constitucional (secciéon peruana)/ Uni-
versidad Nacional Mayor de San Marcos, Lima, Grijley, 2000, pp. 15 y ss.
Adicionalmente, puede sefialarse un tercer sentido de la expresion “derecho consti-
tucional” referido a las prerrogativas constitucionalmente garantizadas a las personas;
v. gr., a modo ilustrativo de este significado, ver: RivEra (h), Julio C. et al. (dirs.),
Tratado de los derechos constitucionales, AA. VV., 3 tomos, Buenos Aires, Abeledo-Perrot,
2014. Acerca de las tres acepciones mencionadas, cfr. FERREYRA, Radl G., Notas sobre
Derecho Constitucional y garantias, Buenos Aires, Ediar, 2001, pp. 75 y ss.
5 En todas las cuestiones cientificas y filosoficas, los “ismos” comprenden dos aspectos:
uno ontolégico, acerca de los objetos a los que se refieren, y otro metodolégico, acerca
de la manera de estudiarlos, cfr. BUNGE, Mario, Epistemologia, México, Siglo XXI, 2000,
p- 173. Precisamente, toda disciplina tiene un objeto de estudio y cada objeto un
método de estudio, lo cual se verifica también en el campo del Derecho Constitucional,
cfr. Vanoss, Jorge R. A., “Universidad y Derecho Constitucional: fortunios e infor-
tunios de las catedras”, en Anales de la Academia Nacional de Ciencias Morales y Politicas,
t. XL, ano 2013, parte I, Buenos Aires, 2014, pp. 49 y ss. En este punto, conviene
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III. DogMATICA DEL DERECHO CONSTITUCIONAL EN LA ARGEN-
TINA

Antes de ingresar al topico central de este trabajo, resulta oportuno
invitar a una sucinta referencia respecto del desarrollo académico del
Derecho Constitucional en la Argentina, pasando revista de manera es-
quematica sobre la evolucién y las concepciones que pueden constatarse
en nuestro pais.®

a) Evorucion

En cuanto a la evolucion del desarrollo de la materia, basicamente
pueden trazarse distintas etapas en un esquema de linea de tiempo, dis-
tinguiendo periodos de gestacion, formacion, consolidacion, reorientacion, ree-
laboracion y actualizacion.”

Gestacion Formacién Consolidacion Reorientacién Reelaboracion — Actualizacion
B B [ L = 8
1810 1853/60 19200 1949 1994 2015
Constitucién Constitucion de 1949 Constitucion
histérica v enmienda de 1957 reformada

sefalar que el presente trabajo se centra exclusivamente en las concepciones del orden
constitucional (objeto) desde la ciencia constitucional (estudio), lo cual constituye una
aclaracion pertinente considerando que otras dreas de conocimiento pueden manejar
comprensiones diferentes acerca de qué es una Constitucion -v. gr., desde el derecho
internacional publico, desde el derecho internacional de los derechos humanos, desde
la filosofia del derecho, desde la ciencia politica, desde la sociologia, desde la cultu-
ra, desde la historia, etc.—; cfr. MaNiLI, Pablo L., Teoria constitucional, Buenos Aires,
Hammurabi, 2014, pp. 17 y ss.
6 Al respecto, conviene advertir que la exposicion aqui desarrollada pretende ofrecer
una visiéon de conjunto elemental, mediante el disefio de modelos simplificados que,
como toda representacion esquematica de una realidad compleja, prescinde de ciertos
matices relevantes, cfr. BUNGE, Mario, Teoria y realidad, Barcelona, Ariel, 1981, pp. 13
y ss. En tal sentido, sobre la posibilidad de realizar un estudio mas minucioso, ver
nota nro. 55.
En cuanto a las diferentes etapas en la evolucién de nuestro Derecho Constitucional,
Néstor P. Sagiiés ha propuesto una distincion entre los ciclos de formacion, conso-
lidacion y reelaboracion (cfr. Manual de Derecho Constitucional, Buenos Aires, Astrea,
2007, pp. 25/26), siendo dicha periodizacion esencialmente recogida y ampliada en
este trabajo con aditamentos.
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8

10

— Etapa de gestacion: se insinta ya antes de la sanciéon de la Consti-
tucion de 1853, con el establecimiento del primer curso sobre la
materia a cargo de Santiago Derqui en la Universidad de Cérdoba
en 1834 y el desarrollo de las ideas de diversos hombres publicos,
entre los cuales se destaca la generacién del 37 conformada por
Esteban Echeverria, Juan M. Gutiérrez, Juan B. Alberdi y Domingo
F. Sarmiento, entre otros.?

— Etapa de formacion: se despliega a partir de la sancién de la Cons-
tituciéon de 1853, con los primeros estudios sobre el texto consti-
tucional -entre los cuales sobresalen los trabajos de Domingo F.
Sarmiento y Juan B. Alberdi-,’ abarcando la puesta en funciona-
miento de la catedra de Derecho Constitucional en la UBA y la
publicacion de los primeros textos de ensefianza de la materia.'

Sobre la catedra de Derecho Constitucional en la Universidad de Cordoba, ver: YANZI
FERREIRA, Ramoén P., “La ensefianza de los derechos constitucional y procesal cons-
titucional en la Universidad Nacional de Cérdoba. Siglos XIX y XX”, en Cuadernos
de historia, Academia Nacional de Derecho y Ciencias Sociales de Cérdoba, vol. 19,
2009, pp. 63 y ss. En cuanto a las ideas constitucionales de los diversos hombres
publicos en el periodo de organizacién nacional, ver: MANILI, Pablo L. (dir.), EI pen-
samiento constitucional argentino (1810-1930), AA. VV., Buenos Aires, Errepar, 2009.
Asimismo, respecto del ideario de la generacion del ‘37, resulta fundamental el “Dog-
ma socialista” de Esteban Echeverria (cfr. Dogma socialista de la Asociacion Mayo, pre-
cedido de una ojeada retrospectiva sobre el movimiento intelectual en el Plata desde el afio
37, Montevideo, Imp. del Nacional, 1846). Finalmente, en esta etapa fundacional re-
sulta esencial la publicacién de las “Bases” de Juan B. Alberdi (cfr. Bases y puntos de
partida para la organizacion politica de la Republica Argentina, Valparaiso, Imp. del Mer-
curio, 1852).

Al poco tiempo de sancionada la Constitucién de 1853, Domingo F. Sarmiento pu-
blicé sus “Comentarios” (cfr. Comentarios de la Constitucion de la Confederacion Argen-
tina, con numerosos documentos ilustrativos del texto, Santiago de Chile, Imp. de ]. Belin
y Cia., 1853), siendo replicado por Juan B. Alberdi en sus “Estudios” (cfr. Estudios
sobre la Constitucion Argentina de 1853, en que se restablece su mente alterada por comen-
tarios hostiles, y se designan los antecedentes nacionales que han sido bases de su formacion
y deben serlo de su jurisprudencia, Valparaiso, Imp. del Diario, 1853). Al respecto, ver:
Constitucion y politica, prélogo de Natalio R. Botana, Buenos Aires, Hydra, 2012, don-
de se recoge el texto integro de las dos obras que conformaron la polémica consti-
tucional.

Vid. infra ap. IV.a). En este punto, merece una mencion especial la figura de José B.
Gorostiaga quien, sin escribir ningan libro, dedic6 innumerables paginas al desarrollo
de nuestro Derecho Constitucional desde los cargos que le tocé desempefiar y, sin
ser profesor, fue nombrado “académico honorario” de la Facultad de Derecho de la
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— Etapa de consolidacion: se asienta en las visperas del siglo XX con
la aparicion del clasico “Manual” de Joaquin V. Gonzalez,'"' con-
tinuando con las contribuciones de Juan A. Gonzélez Calderén y
Segundo V. Linares Quintana, quienes, con sus respectivos tratados,
impulsaron la profundizacién del estudio de la asignatura.

— Etapa de reorientacion: se manifiesta en la década del 50, al calor
del cambio de paradigma que significé la Constitucion de 1949,
destacandose las ideas de Arturo E. Sampay.

— Etapa de reelaboracion: se inicia a partir de la década del 60, tras el
retorno a la Constitucién de 1853/60 con la enmienda de 1957, con
los originales aportes de German J. Bidart Campos y la posterior
evolucion de su pensamiento, junto a la rica produccion desarro-
llada durante las décadas siguientes por Jorge R. A. Vanossi, Hum-
berto Quiroga Lavié, Miguel A. Ekmekdjian, Néstor P. Sagiiés y
Carlos S. Nino,'? entre otros.

— Etapa de actualizacion: se desarrolla a partir de la reforma constitu-
cional de 1994, con presencia de juristas de la etapa anterior y una
nueva generacion de constitucionalistas que avanzan en la proyec-
cion de lineas anteriores y la formulaciéon de nuevos enfoques hasta
la actualidad.

Universidad de Buenos Aires, tras declinar su designaciéon como miembro titular
para no descuidar sus obligaciones como juez de la CS]N, cfr. Vanossi, Jorge R. A,,
La influencia de José Benjamin Gorostiaga en la Constitucion Argentina y en su jurisprudencia,
Buenos Aires, Pannedille, 1970, pp. 55, 103 y ss.

Cfr. GoNzALEZ, Joaquin V., Manual de la Constitucion argentina, Buenos Aires, Angel
Estrada, 1897 (vv. eds.). Al respecto, ver: LINARES QUINTANA, Segundo V., “Joaquin
V. Gonzélez, el intérprete de la Constituciéon”, en Anales de la Academia Nacional de
Ciencias Morales y Politicas, t. XV, afio 1986, Buenos Aires, 1987, pp. 567 y ss.

Si bien Carlos S. Nino no fue profesor titular de Derecho Constitucional sino de
Filosofia del Derecho en las Facultades de Derecho y de Filosofia y Letras de la
UBA, su contribucion a la materia no puede dejar de ser destacada dada su origi-
nalidad, penetracién e influencia (cfr. Nino, Carlos S., Ltica y derechos humanos. Un
ensayo de fundamentacion, Buenos Aires, Astrea, 1989; Fundamentos de Derecho Cons-
titucional. Andlisis filosofico, juridico y politologico de la prictica constitucional, Buenos
Aires, Astrea, 1992; La Constitucion de la democracia deliberativa, Barcelona, Gedisa,
1997). Sobre su magisterio, ver: AA. VV., Homenaje a Carlos S. Nino, ALEGRE, Marcelo
et al. (coords.), Buenos Aires, Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos
Aires/La Ley, 2008.
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b) CONCEPCIONES

Con relacion a las diversas concepciones sobre el Derecho Constitu-
cional, puede comprobarse inicialmente que todas las doctrinas adjudican
relevancia a la Constitucién, pero no todas lo hacen en un mismo sentido
sino sosteniendo distintas perspectivas.

En tal sentido, aplicando categorias iusfiloséficas bésicas, puede for-
mularse un mapeo elemental mediante la sistematizaciéon de tres co-
rrientes principales,”® segun las cuales la comprension del sistema

13 Sobre tal propuesta de sistematizacion acerca de las diversas doctrinas del iusnaturalis-
mo, deliusnormativismo y del iusrealismo, cfr. DOLABJIAN, Diego A., “Sobre el Derecho.
Modelos para una introduccién elemental”, en Academia. Revista sobre ensefianza del
Derecho de Buenos Aires, afo 11, nro. 22, 2013, pp. 215 y ss. Desde ya, existen otros
esquemas de ordenacion posibles, siendo que las clasificaciones no son verdaderas o
falsas, sino utiles o indtiles seguin su alcance explicativo. Asi, en relaciéon con las
diferentes comprensiones del Derecho Constitucional, en la dogmatica en general, se ha
aludido a diferentes perspectivas: v. gr., Jorge A. Aja Espil divide entre los conceptos
l6gico-normativo, axioldgico, sociolégico-juridico y decisionista (cfr. Lecciones de Dere-
cho Constitucional. Teoria constitucional, Cooperadora de Derecho y Ciencias Sociales,
Buenos Aires, 1971, pp. 158 y ss.); Carlos M. Bidegain diferencia entre las concepciones
historicista, normativista, decisionista y sociolégica-juridica (cfr. Cuadernos del curso de
Derecho Constitucional, t. 1, Buenos Aires, Abeledo-Perrot, 2001, pp. 14 y ss.), y Jorge A.
R. Vanossi da cuenta de diversas apoyaturas teéricas: egologia, decisionismo, tomismo
tradicional, jusnaturalismo racionalista, trialismo, teoria pura del derecho, sociologis-
mo y doctrina de la institucién (cfr. “La ensefianza del Derecho Constitucional. Escue-
las, tendencias y orientaciones”, en Anales de la Academia Nacional de Derecho y Ciencias
Sociales de Buenos Aires, 2* época, aito XLIV, nro. 37, Buenos Aires, 1999, pp. 225 y ss.).
De su lado, se han catalogado diferentes metodologias: v. gr., Segundo V. Linares
Quintana plantea una distincion entre los enfoques iusnaturalista, historico, juridico,
sociolégico, politico, teleoldgico, integral (cfr. Tratado de la ciencia del Derecho Constitu-
cional argentino y comparado, t. 2, Buenos Aires, Plus Ultra, 1977, pp. 346 y ss.); siendo
dicha sistematizaciéon recogida por Gregorio Badeni (cfr. Tratado de Derecho Constitu-
cional, t. I, Buenos Aires, La Ley, 2004, pp. 37y ss.) y por Mario A. R. Midon (cfr. Manual
de Derecho Constitucional argentino, Buenos Aires, La Ley, 2004, pp. 28 y ss.). Por otra
parte, se han distinguido diversas dimensiones: v. gr., German J. Bidart Campos repara
en las perspectivas normoldgica, sociologica y dikelogica (cfr. Tratado elemental de
Derecho Constitucional argentino, t. I-A, Buenos Aires, Ediar, 2000, pp. 283 y ss.); siendo
tal propuesta seguida por Néstor P. Sagiiés, quien a su vez diferencia entre unidimen-
sionalismo, bidimensionalismo y tridimensionalismo -sociolégico, normolédgico y axio-
l6gico- (cfr. Teoria de la Constitucion, Buenos Aires, Astrea, 2001, pp. 73y ss.); resultando
esta formulacion receptada por Antonio M. Hernandez (cfr. Derecho Constitucional, AA.
VV.,, t. 1, Buenos Aires, La Ley, 2012, pp. 28 y ss.). Finalmente, en cuanto a la dogmatica
del Derecho Constitucional en la Argentina, se han categorizado distintas “escuelas”:
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constitucional se orienta a ciertos valores inherentes a un orden justo
(criterio axiologico “A”), se centra en las normas vélidas del sistema cons-
titucional vigente (criterio normativo “N”) o se enfoca en las practicas
institucionales efectivas (criterio realista “R”).1

La articulacién de tales criterios permite proyectar 8 (ocho) posturas

elementales, segtn el siguiente grafico:

14

(NAR)

®)

v. gr., Jorge A. Aja Espil distingue entre las escuelas liberal, catélica, platense, alberdia-
na, socialista (cfr. Lecciones de Derecho Constitucional. Teoria constitucional, Buenos Aires,
Cooperadora de Derecho y Ciencias Sociales, 1971, pp. 56 y ss.), siendo dicho esquema
basicamente recogido por Jorge A. R. Vanossi (cfr. “La ensefianza del Derecho Consti-
tucional. Escuelas, tendencias y orientaciones”, en Anales de la Academia Nacional de
Derecho y Ciencias Sociales de Buenos Aires, 2° época, afio XLIV, nro. 37, Buenos Aires,
1999, pp. 225y ss.) y también por Alberto R. Dalla Via, quien profundiza tal sistemati-
zacién con aditamentos (cfr. “El Derecho Constitucional: entre la doctrina y el discur-
so”, en La Ley, t. 2007-D, pp. 1193 y ss., recogido en Instituciones de Derecho Politico y
Constitucional, t. 1-B, Buenos Aires, Abeledo-Perrot, 2013, pp. 963 y ss.); en tanto que
Alfredo E. Mooney analiza las cétedras de Buenos Aires, Rosario, La Plata y Cérdoba
(cfr. Derecho Constitucional, t. 1, Cérdoba, Atenea, 1995, pp. 36 y ss.) y Dardo Pérez
Guilhou diferencia entre las escuelas liberal, historica-empirica y socialista-democratica
(cfr. “La ensefianza del Derecho Constitucional en la primera mitad del siglo XX. Aporte
a la historia de las ideas juridico-politicas”, en Defensa de la Constitucion. Garantismo y
controles. Libro en reconocimiento al Dr. Germin |. Bidart Campos, coord. por Victor Bazan,
Buenos Aires, Ediar, 2003, pp. 33 y ss.).

Al respecto, a fin de precisar minimamente el sentido de las tres corrientes genéricas
sefialadas en referencia al campo especifico de nuestro Derecho Constitucional, cabe
decir que el criterio axiolégico “A”: i) alude a ciertos principios ético-politicos, o i)
invoca un orden trascendental; el criterio normativo “N”: i) se centra en la Constitucién
y los instrumentos de derechos humanos dotados de jerarquia constitucional, o ii)
agrega ciertas leyes reglamentarias; y el criterio realista “R”: i) remite a la jurisprudencia de
la CSJN, o ii) atiende a la historia constitucional y /o a las practicas sociales y politicas.
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O, més simplemente:
®)

MNAR)

A ™
(NA)

A partir de tal esquema, y a modo meramente ilustrativo, es posible
identificar las siguientes improntas en la comprensién del Derecho Cons-
titucional:*

15 En tal sentido, resulta pertinente efectuar las siguientes aclaraciones: i) A fin de re-
presentar las diversas opciones con amplitud, no solo se citan a quienes fueran ca-
tedraticos de Derecho Constitucional sino también a otros juristas que, no siendo
profesores de la materia, sin embargo, se abocaron a su estudio desde distintas pers-
pectivas: asi, por ejemplo, Rodolfo Rivarola y Carlos S. Nino. 7i) La categorizacion
atiende a las posturas plasmadas por los autores en los libros que se citan en cada
caso, aunque es posible que los mismos juristas sostengan otras perspectivas en otras
obras: v. gr.: acaso paradigmaticamente, German ]. Bidart Campos, tras desarrollar
una vision tridimensional sobre el Derecho Constitucional que mantendria siempre
como propia (cfr. Derecho constitucional. Realidad, normatividad y justicia en el Derecho
Constitucional, t. 1, Buenos Aires, Ediar, 1964, pp. 9 y ss.), escribio otros textos en los
que desarroll6 separadamente un enfoque iusnormativista (cfr. La Constitucion argen-
tina, Buenos Aires, Lerner, 1966, pp. 7 y ss.), una vision iusrealista (cfr. el altimo
tomo de su “Tratado”: Sociologia del Derecho Constitucional, Buenos Aires, Ediar, 1992,
pp. 7y ss.) y una lectura iusnaturalista (cfr. Nociones constitucionales. Las intersecciones
iusnaturalistas de la Constitucion, Buenos Aires, Ediar, 2007, pp. 9 y ss.). iii) La iden-
tificacion concreta de las posturas citadas en cada caso puede pecar de alguna im-
precision, pues no siempre se cuentan con definiciones explicitas por parte de los
diversos autores, siendo necesario apoyarse en sus orientaciones principales y/o acu-
dir a otras determinaciones para intentar definir su ubicacion: v. gr., las fuentes de
Derecho Constitucional que reconocen como validas, su orientacién en relacién con
la interpretacion constitucional, etc. iv) Dado que la clasificacion intentada se funda
en una abstraccion tedrica, es posible que algunas posturas concretas resulten de
dificil encuadre dentro de las categorias fijadas: asi, v. gr.: GROSMAN, Lucas S., Escasez
e igualdad. Los derechos sociales en la Constitucion, Buenos Aires, Libraria, 2008; MANILL,
Pablo L., Teoria constitucional, Buenos Aires, Hammurabi, 2014, etc. v) En la medida
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— Criterio axiologico (A): v. gr., José M. Estrada ensefiaba que el De-
recho Constitucional tiene por fuentes a la ley escrita, la tradicion,
la historia y los principios que surgen del derecho comparado y
las teorias generales de la ciencia, pero que tales fuentes eran de-
ficientes en si mismas, afirmando que el hombre se encuentra sujeto
alaley divina y a ciertos principios universales del derecho natural.
A su vez, Faustino J. Legén expres6 que no bastaba con las reglas
positivas, sefialando la existencia de un derecho natural superior
al propio poder constituyente, compuesto de principios auténticos,
valores perennes y pautas objetivas, que debian imprimirse en la
Constitucion.'®

— Criterio normativo (N): v. gr., Manuel A. Montes de Oca se centr6
en el comentario exegético del texto constitucional, y, a su vez,
también Agustin de Vedia desarroll6 un abordaje similar sobre el
Derecho Constitucional, fijando una serie de principios y reglas
para la interpretacion de las normas de la Constitucién segtun los
cuales cabia atenerse al significado claro y expreso de sus palabras
para darles plena validez y eficacia préctica, aplicindolas armoéni-
ca y razonablemente de acuerdo con su espiritu, objetivos, finali-
dad, etc.””

de lo posible, considerando el horizonte del presente trabajo, se ha privilegiado la
cita de “Manuales”, “Tratados” u otros textos de estudio que resulten especialmente
relevantes para ilustrar las distintas posiciones en torno al Derecho Constitucional.
v1) En este apartado no se incluyen a los profesores que actualmente se encuentran
a cargo de las catedras de Derecho Constitucional de la Facultad de Derecho de la
UBA por cuanto sus posturas son resefiadas con mayor extensién en el ap. IV.b).
Cfr. ESTRADA, José M., Curso de Derecho Constitucional, federal y administrativo, Buenos
Aires, Sud-Americana de Billetes de Banco, 1895, pp. 3 y ss.; LEGON, Faustino J.,
Tratado de derecho politico general, ts. I y 1I, Buenos Aires, Ediar, 1959/1961, pp. 316
y ss. y pp. 319 y ss. Mas modernamente, en una senda iusnaturalista, cfr. SANTIAGO
(h), Alfonso, En las fronteras entre el derecho constitucional y la filosofia del derecho. Con-
sideraciones iusfilosoficas acerca de algunos temas constitucionales, Buenos Aires, Marcial
Pons, 2010, pp. 47 y ss.; LEGARRE, Santiago, Ensayos de Derecho Constitucional, Buenos
Aires, Abaco, 2014, pp. 61, 543 y ss.

Cfr. MoNTEs DE Oca, Manuel A., Lecciones de Derecho Constitucional, Buenos Aires,
Imp. La Buenos Aires, 1903, t. I, pp. 3 y ss.; DE VEDIA, Agustin, Constitucion argentina,
Imp. Coni, Buenos Aires, 1907, pp. 20 y ss. Mas modernamente, en una senda ius-
normativista, cfr. RosatTl, Horacio, Tratado de Derecho Constitucional, t. I, Buenos Aires,
Rubinzal-Culzoni, 2010, pp. 19, 33 y ss.
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— Criterio realista (R): v. gr., José N. Matienzo afirmaba que la Cons-

titucién debe ser estudiada no solo en su letra, sino sobre todo en
su préctica, en sus antecedentes histéricos y en su funcién politica,
pues una Constitucion escrita no es mas que un programa de con-
ducta politica pero lo que vale en el mundo no son los programas,
sino los hechos, la realizacion, la practica, por lo que el Derecho
Constitucional es una parte del estudio de las instituciones politicas
que corresponde a la sociologia. A su turno, Jorge R. Povifia enfatizé
el valor de las costumbres y usos constitucionales mas alla del
texto de la Constituciéon formal. Por su parte, César E. Romero
profundiz6 una 6ptica realista enfocada al estudio del efectivo fun-
cionamiento de las instituciones politicas.'®

Criterio normativo axiolégico (NA): v. gr., Lucio V. Lépez sostuvo
que el Derecho Constitucional es el conjunto de reglas que fijan la
forma de gobierno, debiendo ser justas en el sentido de garantizar
la libertad. A su vez, con una tendencia marcadamente distinta,
Alfredo L. Palacios y Carlos Sanchez Viamonte expresaron una
lectura constitucional consustanciada con la idea de la justicia so-
cial; segtin afirmaba este dltimo jurista, una Constitucién no es
s6lo un instrumento de gobierno sino, por encima de todo, una
forma de organizacion para dar cauce a la vida de la sociedad
hacia un orden humanamente justo, atendiendo a los problemas
vitales sociales y econémicos que afectan al pueblo.'’

Criterio axioldgico realista (AR): v. gr., Rodolfo Rivarola consideraba
que la Constitucion es un programa de accién, rescatando la ade-

18 Cfr. MaTIENZO, José N., Lecciones de Derecho Constitucional, Buenos Aires, Lib. La Fa-
cultad, 1926, pp. 9y ss.; PovINa, Jorge R., Costumbres y usos constitucionales, Instituto
de Derecho Publico, Universidad de Tucuman, 1950, pp. 5 y ss.; RomERroO, César E.,
Derecho Constitucional: realidad politica y ordenamiento juridico, t. 1, Buenos Aires, Zavalia,
1975, pp. 9 y ss. Mas modernamente, en una senda iusrealista, cfr. CORBETTA, Juan
C. et al., Constitucion politica de la Repiiblica Argentina. Dimensiones normativas y juris-
prudenciales de la realidad politica argentina, Buenos Aires, Scotti, 2005, pp. 13 y ss.

19 Cfr. LépEZ, Lucio V., Curso de Derecho Constitucional, Buenos Aires, Imp. Sud-Ame-
ricana de Billetes de Banco, 1891, p. 3; PaLacios, Alfredo L., El nuevo derecho, Buenos
Aires, El Ateneo, 1928, pp. 7, 48 y ss. y La justicia social, Buenos Aires, Claridad, 1954,
pp- 9,90y ss.; SANCHEZ VIAMONTE, Carlos, Hacia un nuevo derecho constitucional, Buenos
Aires, Claridad, 1938, pp. 71 y ss.
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cuaciéon de su contenido a la realidad de la experiencia y a los
principios del liberalismo. En cambio, Benito Marianetti ofreci6é una
lectura de la realidad y los principios constitucionales desde los
postulados del comunismo. Desde otra perspectiva, Arturo E. Sam-
pay plante6 una comprensién de la Constituciéon como modo de
ser de una comunidad politica instituida para el bien comun de
todos sus miembros pero concretamente determinada por los sec-
tores dominantes de la sociedad, examinando criticamente su de-
venir a la luz de ciertos contenidos ideolégicos y politicos relativos
a una democracia nacional y popular. A su turno, con una con-
cepcién diferente, Carlos S. Nino realizé un analisis de las précticas
constitucionales vigentes en la sociedad y formul6 una propuesta
de reconstruccién a la luz de determinados ideales morales y po-
liticos inherentes a una democracia liberal y deliberativa.?

— Criterio normativo realista (NR): v. gr., Joaquin V. Gonzalez ensefiaba
que la Constitucion debe ser estudiada en su sentido mas positivo
como instrumento de gobierno hecho y adoptado con propésitos
précticos, interpretando sus disposiciones sistematicamente y a la
luz de la doctrina de sus principios, de sus antecedentes histéricos
y de las leyes y jurisprudencia establecidas por los poderes cons-
titucionales. A su vez, Juan A. Gonzalez Calderén afirmé que el
estudio del texto constitucional debia orientarse de acuerdo con
sus antecedentes historicos, la jurisprudencia constitucional, las le-
yes fundamentales, y la critica doctrinaria y comparativa de los
principios e instituciones constitucionales. Por su parte, Mariano
de Vedia y Mitre consideraba que el Derecho Constitucional abar-

20 Cfr. RivaroLa, Rodolfo, La Constitucion y sus principios de ética politica, Santa Fe, Rosario,
1944, pp. 1y ss.; MARIANETTI, Benito, Nosotros y la Constitucion, Mendoza, 1950, pp.
V' y ss.; SampAY, Arturo E., Las Constituciones de la Argentina (1810-1972). Recopilacion,
notas y estudio preliminar, Buenos Aires, Eudeba, 1975, pp. 1 y ss.; NINo, Carlos S,
Fundamentos de Derecho Constitucional. Andlisis filosofico, juridico y politologico de la pric-
tica constitucional, Buenos Aires, Astrea, 1992, pp. 9 y ss. Mas modernamente, en una
senda axiolégica realista, con tendencias distintas, cfr. BARCEsAT, Eduardo, Derecho
al derecho. Democracia y liberacion, Buenos Aires, Fin de Siglo, 1993, pp. 15 y ss.; FRias,
Pedro J., “El constitucionalismo actual. Marco conceptual de la Constitucion de Cor-
doba”, en La Constitucion de Cordoba comentada, AA. VV., Buenos Aires, La Ley, 2000,

pp-1y ss.
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caba a la Constituciéon mas el derecho y las costumbres politicas.
A su turno, Segundo V. Linares Quintana afianzé la concepcién
del Derecho Constitucional comprensiva del ordenamiento juridico
y de las instituciones efectivas. En una direccién semejante, aunque
con matices, también Jorge A. Aja Espil, Alberto A. Spota, Jorge
R. A. Vanossi, Humberto Quiroga Lavié, Helio ]. Zarini, Miguel
A. Ekmekdjian y Alberto B. Bianchi han desarrollado una perspec-
tiva dual que atiende tanto a la normatividad como a la realidad
del sistema constitucional, atendiendo de diversa manera a las dis-
posiciones juridicas, a la historia constitucional, a la jurisprudencia
dela CSJN y/o a otras practicas sociales y politicas con significacién
constitucional.?!

21 Cfr. GonzALEZ, Joaquin V., Manual de la Constitucién argentina, Buenos Aires, Angel
Estrada, 1983, pp. 25, 33 y ss.; GONZALEZ CALDERON, Juan A., Derecho Constitucional
argentino. Historia, teoria y jurisprudencia de la Constitucion, t. I, Buenos Aires, J. Lajouane
y Cia., 1930, pp. XIX y ss. y Curso de Derecho Constitucional, Depalma, Buenos Aires,
1984, pp. 1y ss.; DE VEDIA Y MITRE, Mariano, Derecho Constitucional argentino, Buenos
Aires, Imp. Rodriguez Giles, 1921, pp. 7 y ss.; Linares Quintana, Segundo V., Derecho
Constitucional e instituciones politicas. Teoria empirica de las instituciones politicas, t. 1,
Buenos Aires, Abeledo-Perrot, 1970, pp. 151 y ss., y Tratado de la ciencia del Derecho
Constitucional argentino y comparado, t. 2, Buenos Aires, Plus Ultra, 1977, pp. 259 y
ss.; AJA EspIL, Jorge A., Lecciones de Derecho Constitucional. Teoria constitucional, Buenos
Aires, Cooperadora de Derecho y Ciencias Sociales, 1971, pp. 5 y ss.; SpoTa, Alberto
A., Lo politico, lo juridico, el derecho y el poder constituyente, Buenos Aires, Plus Ultra,
1975, pp. 17 y ss.; VaNossy, Jorge A. R., Teoria constitucional, t. I, Buenos Aires, Depalma,
1975, pp. 622y ss. y t. II, El pensamiento vivo de la Constitucion, Buenos Aires, Losada,
1983, pp. 7 y ss., y “La ensenianza del Derecho Constitucional. Escuelas, tendencias
y orientaciones”, en Anales de la Academia Nacional de Derecho y Ciencias Sociales de
Buenos Aires, 2% época, ano XLIV, N° 37, Buenos Aires, 1999, pp. 225 y ss.; QUIROGA
Lavi, Humberto et al., Derecho Constitucional argentino, Rubinzal-Culzoni, Santa Fe,
2009, t. I, pp. 11 y ss.; ZariNi, Helio ]J., Derecho Constitucional, Buenos Aires, Astrea,
1992, pp. 1y ss.; EKMEKDIIAN, Miguel A., Tratado de Derecho Constitucional, t. I, Buenos
Aires, Depalma, 2001, pp. 43 y ss.; Bianchi, Alberto B., Control de constitucionalidad,
t. 1, Buenos Aires, Abaco, 2002, pp- 32 y ss. Mas modernamente, en una senda nor-
mativa realista, cfr. CARNoTA, Walter F. et al., Derecho constitucional, Buenos Aires, La
Ley, 2008, pp. 8 y ss.; Haro, Ricardo, Manual de Derecho Constitucional, Cérdoba, Ad-
vocatus, 2011, pp. 22 y ss. Asimismo, en esta orientacién cabria incluir al género de
obras que se dedican al estudio del texto de la Constitucion a través de la jurispru-
dencia de la CSJN: v. gr., ZavaLia, Clodomiro, Jurisprudencia de la Constitucion Ar-
gentina. Interpretacion que la Corte Suprema ha dado a cada uno de sus articulos desde 1862
hasta la fecha. Fallos clasificados y comentados, 2 tomos, Buenos Aires, Restoy y Does-
te, 1924; MARTINEZ Ruiz, Roberto, La Constitucion Argentina anotada con la jurispru-
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— Criterio normativo axioldgico realista (NAR): v. gr.,, German ]. Bi-
dart Campos ensefié que el Derecho Constitucional es una parte
del mundo juridico integrado por una dimensién sociolégica refe-
rido al orden de las conductas efectivas, una dimensién normols-
gica vinculada al orden de las normas vigentes y una dimensién
dikelégica ligada a valores de justicia, distinguiendo a la Consti-
tucién en un sentido formal y en un sentido material. Con matices,
también Carlos M. Bidegain y Néstor P. Sagiiés asumieron una
teorfa tridimensionalista sobre el Derecho Constitucional combi-
nando los &mbitos correspondientes a las normas, los hechos y los
valores.?

dencia de la Corte Suprema de Justicia, Buenos Aires, Kraft, 1946; PEREZ, Felipe S., La
Constitucion Nacional y la Corte Suprema con la jurisprudencia sobre los articulos de la
Carta Politica, 3 tomos, Buenos Aires, Amauta, 1962; Lozapa, Salvador M., Derecho
Constitucional argentino segiin el método de casos, 2 tomos, Buenos Aires, Abeledo-Pe-
rrot, 1972; ZAriN1, Helio J., La Constitucion argentina en la doctrina judicial. Las normas
constitucionales y leyes conexas a través de los fallos de la Corte Suprema, Buenos Aires,
Astrea, 1975; MILLER, Jonathan et al., Constitucion y poder politico. Jurisprudencia de la
Corte Suprema y técnicas para su interpretacion, 2 tomos, Buenos Aires, Astrea, 1987 y
Constitucion y derechos humanos. Jurisprudencia nacional e internacional y técnicas para
su interpretacion, 2 tomos, Buenos Aires, Astrea, 1991; TERRILE, Ricardo A., Interpre-
tacion judicial de la Constitucion Nacional. Supremacia constitucional y control de consti-
tucionalidad, Buenos Aires, Juris, 2001; PaLacio DE CAEIRO, Silvia B., Constitucion
Nacional en la doctrina de la Corte Suprema de Justicia de la Nacion, Buenos Aires, La
Ley, 2011, entre otras.

Cfr. BiparT Campos, German J., Filosofia del Derecho Constitucional, Buenos Aires, Ediar,
1969, pp. 11y ss. y Tratado elemental de Derecho Constitucional argentino, t. I-A, Buenos
Aires, Ediar, 2000, pp. 283 y ss.; BIDEGAIN, Carlos M., Cuadernos del curso de Derecho
Constitucional, t. I, Buenos Aires, Abeledo-Perrot, 2001, pp. 61 y ss.y t. V, pp. 9y
ss.; SAGUES, Néstor P., Manual de Derecho Constitucional, Buenos Aires, Astrea, 2007,
pp- 26 y ss. Mas modernamente, en una senda tridimensionalista, cfr. MIDONF255,
Mario A. R.,, MANUAL DE DERECHO CONSTITUCIONAL ARGENTINO, BUENOs AIRES, LA
LEY, 2004, PP. 4 Y Ss.; HERNANDEZ, Antonio M. (dir.), Derecho Constitucional, AA. VV.,
Buenos Aires, La Ley, 2012, t. [, pp. 23 y ss. Asimismo, aunque sin definirse como
tridimensionalistas, también otros juristas plantean una lectura del Derecho Consti-
tucional que conjuga de diversa manera las normas constitucionales, ciertos valores
fundamentales y la realidad institucional, v. gr., JIMENEZ, Eduardo P., Derecho Cons-
titucional argentino (manual de ensefianza), t. 1, Buenos Aires, Ediar, 2000, pp. 21 y ss.;
GEeLLL Marfa A., Constitucion de Ia Nacion Argentina, Buenos Aires, La Ley, 2008, pp.
XMI, XIX y ss.; ARMAGNAGUE, Juan F., Curso de Derecho Constitucional argentino y com-
parado, Buenos Aires, La Ley, 2009, pp. 1y ss.

167



SoBRE EL DERECHO CONSTITUCIONAL
Dieco A. DoLaBjiaN

IV. CATEDRAS DE DERECHO CONSTITUCIONAL EN LA FACULTAD
DE DERECHO DE LA UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES

Expuesto lo anterior, ahora si se avanza concretamente en el examen
del desarrollo académico del Derecho Constitucional en nuestra Facultad,
brindando una panoramica general acerca de sus antecedentes y su ac-
tualidad.

a) ANTECEDENTES

Seguin ya se adelanto, el origen de la catedra de Derecho Constitu-
cional en la Universidad de Buenos Aires se remonta al poco tiempo de
sancionada la Constitucion de 1853.7

El primer profesor designado en la materia fue Domingo F. Sarmiento
en 1855, aunque la cursada no resultaba obligatoria y, de hecho, no habria
registro de que las clases hubieran sido efectivamente dictadas.*

23 Gobre la historia de la ensefianza del derecho, desde la época de la extincion de la

Compania de Jesus en el afio 1767 hasta poco después de fundada la Universidad
de Buenos Aires en 1821, ver: GUTIERREZ, Juan M., Origen y desarrollo de la ensefianza
ptiblica superior en Buenos Aires, Buenos Aires, La Cultura Argentina, 1915, pp. 335
y ss. A su vez, respecto de la historia de la Facultad de Derecho de la UBA, ver:
PEsTALARDO, Agustin, Historia de la ensefianza de las ciencias juridicas y sociales en la
Universidad de Buenos Aires, Buenos Aires, Imp. Alsina, 1914; CuroLo, Vicente O.,
Origenes de la Facultad de Derecho de Buenos Aires (1821-1873), Facultad de Derecho y
Ciencias Sociales, Universidad de Buenos Aires, 1969; Ortiz, Tulio E., Historia de la
Facultad de Derecho, Facultad de Derecho, Universidad de Buenos Aires, 2004. Asi-
mismo, acerca de la historia de la ensefanza del Derecho Constitucional en la Fa-
cultad de Derecho de la UBA, ver: LANFRANCO, Héctor P., “La catedra de historia y
de derecho constitucional en la Facultad de Derecho de Buenos Aires y sus primeros
maestros”, en Revista del Instituto de Historia del Derecho, nro. 8, Buenos Aires, 1957,
pp- 63 y ss.; PADILLA, Alberto G., Lecciones sobre la Constitucion (primera parte), Buenos
Aires, Perrot, 1961, pp. 42y ss.; PEREIRA PINTO, Juan C., Manual de Derecho Constitucional,
Buenos Aires, AZ, 1982, vol. I, pp. 12 y ss.; Tanzi, Héctor J., “La ensefianza del
Derecho Constitucional en la Facultad de Derecho de Buenos Aires”, en Academia.
Revista sobre ensefianza del Derecho de Buenos Aires, afio 9, nro. 17, 2011, pp. 85y ss.;
Vanossl, Jorge R. A, “Universidad y Derecho Constitucional: fortunios e infortunios
de las catedras”, en Anales de la Academia Nacional de Ciencias Morales y Politicas, tomo
XL, ano 2013, parte I, Buenos Aires, 2014, pp. 49 y ss.

Cfr. SARMIENTO, Domingo F., Comentarios de la Constitucion de la Confederacion Ar-
gentina, con numerosos documentos ilustrativos del texto, Santiago de Chile, Imp. de J.
Belin y Cia., 1853. Sobre su magisterio, ver: MosQUERA, Alberto G., “Sarmiento, pro-

24
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Fue recién una década después que volvié a surgir la vocacion de

establecer un curso sobre la materia, siendo designado como profesor el
jurista colombiano Florentino Gonzalez, quien result6 asi el primer ca-
tedratico que concretamente dicté la asignatura a partir de 1868.%

Desde entonces, el estudio del Derecho Constitucional quedo¢ fijado de

manera obligatoria en el programa universitario -si bien con diversas
denominaciones y configuraciones-, encabezando su ensefianza destaca-
dos profesores que ocuparon las catedras de la materia, entre los cuales —en
una lista no cerrada-?® puede mencionarse a José M. Estrada,” Lucio V.
Lopez,® Aristobulo del Valle,” Manuel A. Montes de Oca,* Juan A. Gon-

25

26

27

28

29

30

fesor de Derecho Constitucional de la Universidad de Buenos Aires”, en La Ley,
t. 103, 1961, pp. 1023 y ss.

Cfr. GonzALEz, Florentino, Lecciones de Derecho Constitucional, Buenos Aires, Imp. de
J. A. Bernheim, 1869 (y eds. 1871, 1879). Sobre su magisterio, ver: MoucHgt, Carlos,
“Florentino Gonzélez, primer profesor de Derecho Constitucional de la Universidad
de Buenos Aires y sus ideas sobre el régimen municipal”, en Revista de la Facultad
de Derecho y Ciencias Sociales, 3* época, afio VI, nro. 23, Buenos Aires, 1951, pp. 785
y ss.

En efecto, corresponde aclarar que la enunciacién efectuada no incluye a todos los
profesores que ocuparon la titularidad de las cétedras de la asignatura sino que,
considerando el alcance del presente trabajo, se ha optado por ceir la mencién a
aquellos catedraticos que han legado una obra escrita propia, en reflejo de sus ideas
y como texto de estudio, sin que ello signifique -desde ya- desconocer el mérito de
aquellos otros que volcaron todo su saber en la disertacién oral y/o en la publicaciéon
de obras de distinta naturaleza.

Cfr. ESTRADA, José M., Curso de Derecho Constitucional, federal y administrativo, Buenos
Aires, Imp. Sud-Americana de Billetes de Banco, 1895 (y eds. 1901/1902, 1927: 3
tomos). Sobre su magisterio, ver: RivarRoLA, Rodolfo, EI maestro José Manuel Estrada,
Buenos Aires, Coni, 1913.

Cfr. LépEZ, Lucio V., Curso de Derecho Constitucional, Buenos Aires, Imp. Sud-Ame-
ricana de Billetes de Banco, 1891. Al respecto, ver: LaANFrANcO, Héctor P., “Lucio
Vicente Lopez, constitucionalista del 80", en Anales de la Academia Nacional de Derecho
y Ciencias Sociales de Buenos Aires, 2* época, afio XXV, N° 18, Buenos Aires, 1980, pp.
61y ss.

Cfr. DEL VALLE, Aristébulo, Nociones de Derecho Constitucional, Buenos Aires, Imp. La
Buenos Aires, 1895. Sobre su magisterio, ver: BAROVERO, Diego, “ Aristébulo del Valle.
Egresado y profesor de la Facultad de Derecho (Universidad de Buenos Aires)”, en
Academia. Revista sobre ensefianza del Derecho de Buenos Aires, afio 9, N° 18, 2011, pp.
107 y ss.

Cfr. MoNTEs DE Oca, Manuel A., Lecciones de Derecho Constitucional, Buenos Aires,
Imp. La Buenos Aires, 1903, 2 tomos. Sobre su magisterio, ver: AA. VV., Homenaje a
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zalez Calderon,® Alberto G. Padilla,* Segundo V. Linares Quintana,* Car-
los Sanchez Viamonte,* Jorge A. Aja Espil,® German J. Bidart Campos,*

31

32

33

34

35

36

la memoria del doctor Manuel Augusto Montes de Oca. 1867-1934, Colegio de Aboga-
dos, Buenos Aires, Lombardi, 1963.

Cfr. GoNzALEZ CALDERON, Juan A., Derecho Constitucional argentino. Historia, teoria y
jurisprudencia de la Constitucion, Buenos Aires, J. Lajouane y Cia., 1917, 3 tomos
(y eds. 1923, 1930/1931); Curso de Derecho Constitucional, Buenos Aires, Kraft, 1943
(vv. eds.). Sobre su magisterio, ver: LANFRANcO, Héctor P., “Evocacién del maestro
Juan Antonio Gonzalez Calderén”, en Anales de la Academia Nacional de Derecho y
Ciencias Sociales de Buenos Aires, 2* época, aito XXX, N° 23, Buenos Aires, 1986, pp.
309 y ss.

Cfr. PapiLLA, Alberto G., Lecciones sobre la Constitucion (primera parte), Buenos Aires,
Perrot, 1961. Sobre su magisterio, ver: Aja EspiL, Jorge A., “Un perfil de Alberto G.
Padilla”, en Anales de la Academia Nacional de Derecho y Ciencias Sociales, 2% época, afio
XLIV, N° 37, Buenos Aires, 1999, pp. 487 y ss.

Cfr. LINARES QUINTANA, Segundo V., Gobierno y administracion de la Repuiblica Argen-
tina. Derecho Constitucional y Administrativo argentino comparado, 2 tomos, Buenos Ai-
res, Tipografica Editora Argentina, 1946 (y ed. 1959); Tratado de la ciencia del Derecho
Constitucional argentino y comparado, 9 tomos, Buenos Aires, Alfa, 1953/1963 (y ed.
1977/1988); Derecho Constitucional e instituciones politicas, 3 tomos, Buenos Aires, Abe-
ledo-Perrot, 1970 (y eds. 1976, 1981). Sobre su magisterio, ver: AA. VV., “Homenaje
al Dr. Segundo V. Linares Quintana al cumplir sus cien afios de edad”, en Anales de
la Academia Nacional de Ciencias Morales y Politicas, tomo XXXVI, afio 2009, parte I,
Buenos Aires, 2009, pp. 333 y ss.

Cfr. SANCcHEZ ViaMONTE, Carlos, Manual de Derecho Constitucional, Buenos Aires, Cla-
ridad, 1934 (vv. eds.), y El constitucionalismo. Sus problemas (El orden juridico positivo.
Supremacia, defensa y vigencia de la Constitucion), Buenos Aires, Bibliografica Argentina,
1957. Sobre su magisterio, ver: VaNossl, Jorge R. A., “Carlos Sanchez Viamonte (1892-
1972). Recuerdo de su vida: obra y trayectoria”, en Anales de la Academia Nacional de
Ciencias Morales y Politicas, t. XXXIX, Buenos Aires, aiio 2012, parte I, Buenos Aires,
2013, pp. 209 y ss.

Cfr. Aia Espi, Jorge A., Lecciones de Derecho Constitucional. Teoria constitucional, Buenos
Aires, Cooperadora de Derecho y Ciencias Sociales, 1971. Sobre su magisterio, ver:
WALTON, Roberto J., “El doctor Aja Espil y la filosofia”, en Anales de la Academia
Nacional de Ciencias de Buenos Aires, tomo XXXIX, 2005, pp. 723 y ss.

Cfr. BiparT CaMPOs, Germén J., Derecho Constitucional. Realidad, normatividad y justicia
en el derecho constitucional, 2 tomos, Buenos Aires, Ediar, 1964/1966; EI Derecho Cons-
titucional del poder, 2 tomos, Ediar, Buenos Aires, 1967; Manual de Derecho Constitucional
argentino, Buenos Aires, Ediar, 1972 (vv. eds.); Tratado elemental de Derecho Constitu-
cional argentino, 6 tomos, Buenos Aires, Ediar, 1986/1995 (vv. eds. hasta 2004); Manual
de la Constitucion reformada, 3 tomos, Buenos Aires, Ediar, 1997. Sobre su magisterio,
ver: FERREYRA, Ratl G., “Sobre veinte proposiciones capitales de la teoria juridica del
profesor doctor German J. Bidart Campos. Creo en estas letras”, en La Ley, t. 2005-D,
pp. 1236 y ss.

170



ACADEMIA
ARNo 13, NUMERO 25, 2015, pp. 153-201. Buenos AIREs, ARGENTINA (ISSN 1667-4154)

Arturo E. Sampay,”” Alberto A. Spota,®® Juan R. Aguirre Lanari,* Jorge R.
A. Vanossi,* Miguel A. Ekmekdjian,* Néstor P. Sagiiés,** Carlos E. Colau-
tti,* etc.

b) ACTUALIDAD

Tras la resefa anterior, corresponde ahora si adentrarse en el anélisis
de las concepciones sobre el Derecho Constitucional que ofrecen las ac-
tuales cétedras de la Facultad de Derecho de la UBA.#

37 Cfr. Sampay, Arturo E., Constitucion y pueblo, Buenos Aires, Cuenca, 1973 y Las Cons-
tituciones de la Argentina (1810-1972). Recopilacion, notas y estudio preliminar, Buenos
Aires, Eudeba, 1975. Sobre su magisterio, ver: GARcfA LEMA, Alberto M., “Semblanza
y trayectoria de Arturo Enrique Sampay. Un testimonio personal”, en EI Derecho
Constitucional, vol. 2012, pp. 373 y ss.

38 Cfr. Spota, Alberto A., Lo politico, lo juridico, el derecho y el poder constituyente, Buenos
Aires, Plus Ultra, 1975. Sobre su magisterio, ver: AA. VV., “En memoria del profesor
doctor Alberto Antonio Spota”, en Boletin Informativo, Asociacién Argentina de De-
recho Constitucional, afio XVIL, nro. 186 especial, septiembre-octubre, 2001.

39 Cfr. AGUIRRE LANARI, Juan R., EI proceso del constitucionalismo argentino, Buenos Aires,
Abeledo-Perrot, 1998.

40 Cfr. VANOSSI, Jorge R. A., Teoria constitucional, 2 tomos, Buenos Aires, Depalma,
1975/1976 (y eds. 2000, 2013: 3 tomos); El Estado de Derecho en el constitucionalisno
social, Buenos Aires, Eudeba, 1982 (y eds. 1987, 2000); EI pensamiento vivo de la Cons-
titucion, Buenos Aires, Losada, 1983. Sobre su magisterio, puede verse su exposicién
sobre “La significacion de la ensefianza del Derecho Constitucional” grabada en el
marco del proyecto “Nuestros maestros del Derecho”, cfr. http://www.derecho.uba.
ar/multimedia/v_vanossi_01.php.

41 Cfr. EkmekDIIAN, Miguel A., Manual de la Constitucién argentina, Depalma, Buenos Ai-
res, 1991 (vv. eds.); Tratado de Derecho Constitucional, 5 tomos, Buenos Aires, Depalma,
1993/1999 (y ed. 2000). Sobre su magisterio, ver: DoLABIIAN, Diego A., “Dignidad,
libertad, poder, control e integracion. Aportes del profesor Miguel Angel Ekmekdjian
al Derecho Constitucional, a 10 afios de su fallecimiento”, en La Ley, Suplemento Ac-
tualidad del 14-6-2010, pp. 1 y ss.

42 Cfr. SAGUEs, Néstor P., Elementos de Derecho Constitucional, 2 tomos, Buenos Aires,
Astrea, 1993 (y eds. 1997, 1999); Teoria de la Constitucion, Buenos Aires, Astrea, 2001;
Manual de Derecho Constitucional, Buenos Aires, Astrea, 2007 (y ed. 2012).

43 Cfr. Coraurtl, Carlos E., Derecho Constitucional, Buenos Aires, Universidad, 1996 (v
ed. 2004).

4 Al respecto, vale aclarar que el analisis efectuado se cifie a las concepciones acerca del
Derecho Constitucional que proponen los profesores que se encuentran a cargo de las
cétedras, lo cual -presumiblemente- determina la impronta central que guia la en-
seflanza en las respectivas comisiones, sin que ello implique necesariamente y en todos
los casos un apego invariable a tales posturas por parte de los demas docentes que in-
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En la actualidad, la oferta académica de nuestra Facultad cuenta con
8 (ocho) catedras de Derecho Constitucional, que se encuentran a cargo
de los siguientes profesores: Gregorio Badeni, Daniel A. Sabsay, Susana
G. Cayuso, Alberto R. Dalla Via, Juan V. Sola, Roberto Gargarella, Raul
Gustavo Ferreyra y Andrés F. Gil Dominguez.*’

Dichos profesores, junto a sus respectivos equipos de docentes, son
los responsables del dictado de la asignatura “Elementos de Derecho
Constitucional” en el marco del Ciclo Profesional Comtin, como asi tam-
bién de las materias “Derecho Constitucional profundizado y procesal
constitucional”, “Derecho Constitucional profundizado” y otras especi-
ficas del area en el marco del Ciclo Profesional Orientado.

Con relacioén a las orientaciones de dichas catedras, puede afirmarse
que todas asumen el papel central que corresponde a la Constitucién,
pero ninguna considera que el Derecho Constitucional se agote exclusi-
vamente en el solo texto constitucional, remitiendo en la definicion del
objeto a otros aspectos normativos, axiolégicos o realistas (ontologia) en
funcién de los cuales proyectan métodos de estudio diferentes para la
materia (metodologia).

GREGORIO BADENT*

Ontologia. El Derecho Constitucional emana de la Constitucién y las
leyes institucionales, de manera que las normas juridicas que conforman

tegran cada catedra. Asimismo, cabe sefialar que en cada caso, considerando los li-
mites del presente trabajo, se citan aquellas obras en las cuales pueden encontrarse las
lineas centrales del pensamiento de cada autor y las investigaciones més destacadas de
cada uno, omitiendo profundizar aqui en la referencia a otras producciones acadé-
micas, sin que ello signifique -desde ya- desconocer el mérito de tales contribuciones.

45 En cuanto a la formacion de dichos profesores, resulta interesante sefialar que todos
ellos se graduaron en la Facultad de Derecho de la UBA, y todos ellos reconocen
como mentores a catedraticos de la misma universidad: Gregorio Badeni (Segundo
V. Linares Quintana); Daniel A. Sabsay (Jorge R. A. Vanossi, Carlos S. Nino y German
J. Bidart Campos); Susana G. Cayuso (Alberto A. Spota); Alberto R. Dalla Via (Alberto
A. Spota); Juan V. Sola (German J. Bidart Campos); Roberto Gargarella (Carlos S.
Nino); Ratil G. Ferreyra (Miguel A. Ekmekdjian y German J. Bidart Campos) y Andrés
F. Gil Dominguez (German J. Bidart Campos).

46 Designado Profesor Titular regular por Resoluciones (CS) 3357/88 y 860/98. Desig-
nado profesor Emérito por Resolucion (CS) 7310/09. Entre sus obras se destacan:
Reforma constitucional e instituciones politicas, Ad-Hoc, Buenos Aires, 1994; Instituciones
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el orden constitucional pueden o no estar organicamente comprendidas
en el texto de la Constitucion.

Por lo demas, el Derecho Constitucional trasciende el marco pura-
mente juridico abarcando no solamente las normas positivas que deter-
minan la estructura formal de un sistema politico en orden a las conductas
y organizacion, sino también las instituciones politicas que pueden o no
estar previstas en la Constitucion.

La finalidad del Derecho Constitucional consiste en insertar en el
plano institucional la idea politica dominante en una sociedad, es decir,
aquella concepcién compuesta por valores y objetivos supremos aceptada
por la sociedad global que permite conocer las causas que condujeron
ala creacién de la organizacion social, las metas comunes a sus integrantes
que ella aspira a alcanzar y los instrumentos aceptados para la concreciéon
institucional de ese ideal.

Desde tal perspectiva, el Derecho Constitucional se encuentra tanto
en los sistemas politicos humanistas como transhumanistas siendo que,
en nuestro caso, la vigencia de la libertad y dignidad del hombre mediante
el establecimiento de un sistema politico personalista o humanista son
objetivos claramente enunciados en la Constitucion.

La Constitucion no es sinénimo de Derecho Constitucional sino su
fuente mas importante, siendo aquélla definida como un documento ju-
ridico en el cual son expuestos de manera organica los principios fun-
damentales del ordenamiento normativo de una organizaciéon politica
global y que, mas allad de su cardcter de documento juridico basico, se
presenta también como un instrumento de gobierno y simbolo de la
unién nacional.

En tal sentido, la Constitucién se dicta para organizar juridicamente
a una sociedad politica sobre la base de los elementos materiales y es-
pirituales que determinan el nacimiento de ella y su desarrollo, por lo
que deberia adecuarse a tal realidad institucional y ser una expresion

de Derecho Constitucional, 2 tomos, Buenos Aires, Ad-Hoc, 1997 /1999; Tratado de libertad
de prensa, Buenos Aires, Abeledo-Perrot, 2002; Tratado de Derecho Constitucional, 2 to-
mos, Buenos Aires, La Ley, 2004 (y eds. 2006, 2010: 3 tomos); Manual de Derecho
Constitucional, Buenos Aires, La Ley, 2011. Ver también su tesis doctoral sobre la
opinion politica (Universidad de Buenos Aires, 1972) publicada como La opinion po-
litica: un enfoque politico de la opinion piiblica, Buenos Aires, Plus Ultra, 1972.
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exacta de las caracteristicas de la nacién y consolidar los valores basicos
de la comunidad, particularmente su idea politica dominante.

De alli que una Constitucién no deberia fundarse meramente en los
dictados de la razén y la experiencia sino que, antes bien, deberia seguir
el espiritu del pueblo, expresado en sus legitimas tradiciones, costumbres,
ideales, anhelos, valores espirituales y materiales que configuran su estilo
de vida y forma de ser.

En nuestra Constitucion, tales valores se concentran en tres objetivos:
libertad (politica, econémica y social que son inseparables), dignidad y
progreso (material e intelectual) del ser humano.

Metodologia. El Derecho Constitucional es una disciplina cientifica que
integra la Ciencia Politica y tiene por objeto el estudio del ordenamiento
juridico de las relaciones de poder, que se expresan en el ambito de una
organizacion politica global.

En tal sentido, la unidad de anélisis del Derecho Constitucional supera
al documento juridico de la Constitucion, conjugandose aspectos prove-
nientes de la realidad generados por el funcionamiento efectivo de las
instituciones politicas y sociales.

Asi, el Derecho Constitucional engloba a las normas constitucionales
y a las instituciones politicas, estén o no formuladas en el texto de la
Constitucién y, a su vez, también a la realidad u orden politico resultante
del comportamiento social determinado por la accion de los individuos,
fuerzas politicas e instituciones.

Es decir, el Derecho Constitucional incluye a la Constitucién pero no
se agota con ella, sino que excede lo puramente juridico abarcando as-
pectos resultantes de la realidad politica e institucional.

El andlisis cientifico se efectia con un criterio esencialmente dindmico y
realista, prestando atencién a los valores institucionales y simbélicos o so-
ciolégicos que se juzgan relevantes para la comprension de la Constitucion.

DANIEL A. SABSAYY

Ontologia. El Derecho Constitucional argentino se presenta como un
bloque de constitucionalidad federal integrado por el texto de la Cons-

47 Designado Profesor Titular regular por Resoluciones (CS) 2999/88, 798/98 y 6159/ 09.
Entre sus obras se destacan: La Constitucion de los argentinos, en coautoria con José
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titucion y los tratados internacionales de derechos humanos aludidos en
su articulo 75, inciso 22, con mas las leyes de contenido constitucional
en cuanto reglamentan el texto de la Constitucién y la jurisprudencia
de los tribunales que completan lo estipulado en el texto constitucional
y las leyes al momento de resolver los casos que se someten a su decision.

A su vez, se considera que existe un Derecho Constitucional formal
que esta conformado por el texto de la Constitucién, junto a un Derecho
Constitucional material que tiene que ver con la aplicacién efectiva de
la Constitucioén en los hechos.

En su esencia, el Derecho Constitucional encierra un fuerte huma-
nismo con clara vocaciéon de proteccion de las personas, apuntando a
racionalizar el poder mediante su control siendo su gran meta, precisa-
mente, la construccién de un poder limitado que permita promover, de
ese modo, el respeto de la persona humana y del espacio de libertad de
la sociedad.

Asi, el Derecho Constitucional se compone de aquellas normas que
regulan las materias directamente vinculadas a la garantia basica de la
libertad, destacdndose en tal sentido dos tipos bésicos de normas: las
que reconocen y garantizan los derechos fundamentales, y las que or-
ganizan los poderes basicos del Estado.

Concretamente, la Constitucion es la ley de las leyes de una Nacion
que ha decidido organizarse en torno a los principios del Estado de
Derecho.

De tal manera, la Constitucion consta de elementos materiales y for-
males, sin los cuales no existiria como tal: asi, los elementos formales
aluden a su caracter de norma escrita, sancionada por el titular del poder
constituyente y reformable por procedimientos que dificultan su cambio,

M. Onaindia, Buenos Aires, Errepar, 1994 (vv. eds.); Coleccion andlisis jurisprudencial.
Derecho Constitucional, AA. VV., La Ley, Buenos Aires, 2002 (y ed. 2005); Derecho
Constitucional. Tratado jurisprudencial y doctrinario, AA. VV., 4 tomos, Buenos Aires,
La Ley, 2010; Constitucion de la Nacion Argentina y normas complementarias. Andlisis
doctrinal y jurisprudencial, coord. por Pablo L. Manili, AA. VV., 4 tomos, Buenos Aires,
Hammurabi, 2010; Manual de Derecho Constitucional, Buenos Aires, La Ley, 2011. Ver
también su investigacion sobre el mecanismo de la segunda vuelta electoral publicada
como El ballotage: su aplicacion en América Latina y la gobernabilidad, Instituto Intera-
mericano de Derechos Humanos, Centro de Asesoria y Promocion Electoral, San José
(Costa Rica), 1991.
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en tanto que los elementos materiales remiten a que debe ser suprema,
reconocer los derechos de las personas y garantizarlos, y organizar el
Estado repartiendo el poder y configurando un gobierno democrético.

En tal inteligencia, no cualquier instrumento fundamental serfa una
Constitucién aunque use tal denominacion, sino inicamente aquel cuya
configuracion se corresponda con los ideales del liberalismo, esto es, la
pretension de controlar y limitar el poder, y con un régimen democrético,
que es el tnico que apuesta a la convivencia y a la gestién pacifica de
los conflictos sociales permitiendo la confrontacion de ideas y programas
de gobierno en un marco de pluralismo que necesariamente debe imperar
en el sistema.

Desde tal perspectiva, la Constitucién es vista como un acuerdo fun-
dacional de coincidencias béasicas entre los habitantes del Estado, es decir,
una suerte de pacto social que retine las normas bésicas constituyendo
una suerte de gran programa o proyecto nacional concebido con la idea
de que perdure lo maximo posible en el tiempo.

Metodologia. El Derecho Constitucional se define como la ciencia que
estudia los fenémenos politicos juridizados, en tanto en cuanto dichos
fenémenos apuntan a organizar el poder y sus relaciones con las libertades.

Desde tal perspectiva, el interés se extiende especialmente al estudio
del derecho electoral y las instituciones de la democracia participati-
va, como asi también a la consideracion del fenémeno de la constitu-
cionalizacion de las diversas ramas del derecho.

A su vez, el Derecho Constitucional no se limita a estudiar lo esti-
pulado en la Constituciéon pues, aunque ella es un aspecto fundamental,
sin embargo, no es posible aislarla de la realidad de los hechos, de la
dimensién sociolégica, dada por las conductas de los diferentes actores
en relacion con el cumplimiento del texto constitucional.

Susana G. Cayuso®®

Ontologia. La Constitucion es un instrumento para estructurar el ejer-
cicio del poder, establecer sus limites y, de tal manera, garantir el &mbito
de libertades y derechos fundamentales protegidos de la persona.

48 Designada Profesora Titular regular por Resoluciones (CS) 798/98 y 6159/09. Entre
sus obras se destacan: Constitucion y poder politico. Jurisprudencia nacional e internacional
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En tal sentido, la Constitucién nace como un programa de gobierno
que exige respetar tales derechos y libertades e implementar politicas
publicas de naturaleza social, econémica, cultural e institucional para su
desarrollo.

Desde tal 6ptica, el texto constitucional no sirve tanto para representar
la voluntad comdn de un pueblo, sino antes bien para garantizar los
derechos de todos incluso frente a la voluntad popular.

La Constitucién se define asi como una norma juridica suprema, ope-
rativa y vigente, cuya aplicacién y respeto, tanto formal como sustancial,
es condicion imprescindible en un Estado Constitucional de Derecho.

Desde tal perspectiva, la Constituciéon es un producto juridico, per-
teneciente al campo del deber ser, cuyo contenido no es neutral sino que
ella consagra la axiologia interna del sistema sobre la base del recono-
cimiento de la dignidad de la persona humana.

En efecto, la Constitucion encierra y positiviza una tabla de principios
y valores que configuran la filosofia juridico-politica del sistema, configu-
rando de esa manera una norma fundamental o regla de reconocimiento
destinada a la organizacion de la convivencia social en la divergencia
mediante la fijacion de limites sustentados en valores, principios y reglas.

En su caracter de ley suprema, la Constitucién define desde el vértice
del ordenamiento normativo la creacion del derecho infraconstitucional
en un doble aspecto: formal y sustantivo, de manera que las normas
inferiores deben ser el resultado de las directrices constitucionales.

A su vez, tal principio de supremacia constitucional se encuentra com-
plementado por el reconocimiento de jerarquia constitucional al derecho
internacional de los derechos humanos en los términos del articulo 75,
inciso 22 de nuestra Constituciéon, configurando un bloque normativo
de constitucionalidad.

y técnicas para su interpretacion, en coautoria con Jonathan M. Miller y Maria A. Gelli,
2 tomos, Buenos Aires, Astrea, 1987; Constitucion y derechos humanos. Jurisprudencia
nacional e internacional y técnicas para su interpretacion, 2 tomos, Buenos Aires, Astrea,
1991; Constitucion de la Nacion Argentina. Claves para el estudio inicial de la norma fun-
damental, Buenos Aires, La Ley, 2007 (y eds. 2009, 2011). Ver también su investigacion,
en coautoria con Maria A. Gelli, sobre la doctrina de los gobiernos de facto publicada
como Ruptura de la legitimidad constitucional. La Acordada de la Corte Suprema de Justicia
de la Nacion de 1930, Instituto de Investigaciones Juridicas y Sociales “Ambrosio L.
Gioja”, Buenos Aires, Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, 1988.
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Partiendo asi del reconocimiento de la mencionada doble vinculatorie-
dad -formal y sustancial- de la Constitucion, la doctrina neoconstituciona-
lista plantea la revision e incorporacién de conceptos y actitudes vinculados
ala ponderacién como técnica para la armonizacion de derechos, principios
y valores con miras a los fines constitucionalmente legitimos y a las relacio-
nes entre derecho, ética y moral, como asi también respecto del rol de los
poderes constituidos, especialmente la jurisdiccién, en el sentido de que en
cada caso concreto deberan superar las lagunas y antinomias, recurriendo
no s6lo a las garantias expresas sino también a aquellas que sean proyeccio-
nes de derechos, tanto enumerados como no enumerados.

Desde tal perspectiva, en suma, la vigencia real de la Constitucién
remite a su propio conjunto de valores, de modo que la efectiva aplicacion
del sistema axiolégico de la Constitucién transforma el puro poder po-
litico en poder legitimo sometido a reglas juridicas.

Metodologia. El estudio del Derecho Constitucional supone diversas
tareas: analizar las normas constitucionales, realizar una lectura integral
y armonica del texto constitucional, verificar la relacién entre normas,
principios y valores, examinar los conflictos constitucionales mas rele-
vantes, desarrollar el andlisis critico de la jurisprudencia con foco en la
argumentacion y la contraargumentacion.

En tal sentido, se considera que el estudio exclusivamente dogmatico
proporciona una vision parcial y meramente formal, por lo que se pro-
pone verificar qué grado de concordancia existe entre la Constitucion
formal y la material, indagando acerca de si la lectura que formulan los
operadores del sistema evidencian adecuacién, no solo formal sino sus-
tantiva, con las directrices constitucionales.

Desde tal perspectiva, adquiere especial relevancia el método de casos
como técnica para el andlisis de la jurisprudencia en general y, en par-
ticular, aquella que proviene de la Corte Suprema.

ALBERTO R. DALLA V1A%

Ontologia. El Derecho Constitucional se presenta como el conjunto de
normas que tiene como ntcleo central la regulacion de las materias re-
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lacionadas con la libertad del individuo y el ejercicio del poder con miras
a garantizar dicha libertad en el marco de una comunidad politica or-
ganizada, mediante dos tipos de normas: aquellas que reconocen dere-
chos inalienables a los individuos y las que institucionalizan el poder y
lo organizan.

Dentro del sistema de normas que conforman el Derecho Constitu-
cional, la Constitucién configura la fuente principal, siendo esta identi-
ficada como un texto tnico, de rango superior, codificado, integrado por
normas sistematizadas e interrelacionadas, que tienen fuerza vinculante
y un procedimiento para su reforma de caracter especial.

Respecto al contenido de la Constitucién, no existe un modelo uni-
versal ni tampoco limitaciones, aunque en general pueden sefialarse las
siguientes notas comunes: enunciacion de los principios ideolégicos, los
objetivos y los valores que presiden la finalidad del constituyente; reco-
nocimiento de un conjunto de declaraciones, derechos y garantias; ins-
titucionalizacién del poder, creando 6rganos y asignandoles a cada uno
de ellos una competencia definida; establecimiento de la distribucién
territorial del poder del Estado; proclamacién de ciertos principios pro-
gramaticos que condicionan u orientan la accion futura del Estado y
regulacion del procedimiento de reforma de la Constitucion.

Ahora bien, lo deseable en un sistema politico es que su Constitucién
tenga el maximo de vigencia y efectividad de manera tal que todos sus
destinatarios ajusten su conducta a ella pues, de lo contrario, sila conducta
general de la comunidad no es acorde con los principios, valores y proce-
dimientos que ella establece, se convertiria en una mera hoja de papel.

Consecuentemente, si la normatividad de la Constitucion quiere tener
vigencia, el texto constitucional debe ser la expresion y sistematizacion

1999 (y ed. 2006); Coleccion andlisis jurisprudencial. Derecho Constitucional, AA. VV.,
Buenos Aires, La Ley, 2002 (y ed. 2011); Manual de Derecho Constitucional, Buenos
Aires, Depalma, 2004 (y ed. 2009); Nuevos derechos y garantias, AA. VV., 2 tomos,
Santa Fe, Rubinzal-Culzoni, 2008; Instituciones de Derecho Politico y Constitucional, 3
tomos, Buenos Aires, Abeledo-Perrot, 2013; Los derechos politicos y electorales: un orden
ptiblico democritico, junto a Javier Garcia Roca, Buenos Aires, La Ley, 2013. Ver también
su tesis doctoral sobre la libertad de conciencia (Universidad de Buenos Aires, 1990)
publicada como La conciencia y el derecho, Buenos Aires, Ed. de Belgrano, 1998 y su
tesis doctoral en ciencias politicas (Universidad de Buenos Aires, 2008) titulada EI
federalismo y los partidos politicos en Argentina: una tesis sobre la competencia territorial.
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de la realidad social subyacente, representando la inmanencia de las si-
tuaciones y estructuras sociales de su presente: de alli que resulte inttil
disefiar un modelo constitucional divorciado de la realidad social.

Y es que la estructura politica real de un Estado no es la creaciéon
normativa constitucional sino la conformacién de la realidad social, de
modo que una Constitucion debe mantener una fuerte ligadura con dicha
realidad pues, de lo contrario, se trataria de una mera utopia y “roman-
ticismo constitucional”, que es el lugar donde las Constituciones pierden
su sustento en los hechos, cayendo en pérdida de credibilidad y legiti-
midad al extraviarse la brajula que lleva al norte del deber ser.

Desde tal perspectiva, se reconoce la posibilidad de mutaciones cons-
titucionales por la reinterpretacion de las normas constitucionales por
via de la jurisprudencia, aunque ello resultaria discutible por mero de-
suetudo en virtud del principio de supremacia.

Metodologia. En el estudio del Derecho Constitucional se propone com-
binar el andlisis de la teoria y dogmatica constitucional con su razona-
miento y aplicacion en la préactica.

Asi, el interés se dirige al andlisis de la Constitucién, con sus leyes re-
glamentarias, considerando asimismo muy importante entender los fun-
damentos politicos del orden constitucional que se expresan desde el
principio de supremacia.

En tal sentido, reconociendo la relevancia de la Constitucién como
norma superior del sistema, se propone prestar atencion también al di-
namismo que estd en la misma esencia del Derecho Constitucional, por
ser la rama del derecho que se encuentra mas vinculada al dmbito de
lo politico.

Para ello, se propone explicar el Derecho Constitucional sin prescindir
de los necesarios aportes de la Ciencia Politica, que lo acercan mas a una
comprension de la realidad que las contribuciones puramente teéricas.

JUAN V. SoLA>

Ontologia. La principal fuente de Derecho Constitucional son las de-
cisiones judiciales que interpretan y aplican la Constitucion.
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La Constituciéon es un contrato de largo plazo entre las diferentes
generaciones de ciudadanos que, para su vigencia, cuenta con una es-
tructura de gobierno que es el Poder Judicial, con la Corte Suprema en
la cabeza, que constituye el agente encargado de hacer cumplir el contrato
social que une a los individuos en una sociedad de convivencia.

En tal sentido, la Constitucién es observada no como un documento
algo arcaico que establece una enumeraciéon genérica de libertades y pro-
cedimientos, sino como una herramienta cotidiana de solucién de con-
flictos que establece un mecanismo que permite el debate y eventual
solucién de dificultades que aquejan a los individuos en la sociedad.

Desde tal perspectiva, el valor y utilidad de la Constitucién como
orden normativo reside en el hecho de que ella puede ser citada por los
abogados y aplicada por los jueces para solucionar diferendos, dado que
la soluciéon de las cuestiones constitucionales se hace en los tribunales,
y en los fundamentos de esas decisiones se encuentran las normas para
los casos futuros.

En efecto, la Constituciéon busca ser la solucién a un gran ndmero
de problemas que sufren los habitantes, pero ella no es un cédigo ex-
haustivo y completo sino un instrumento formal fragmentario y abierto
que debe ser concretado en las situaciones particulares.

Asi, lo que caracteriza a la Constitucién es que sus normas estan
redactadas en términos generales y abstractos, por lo que tienen que ser
individualizadas y concretadas a fin de quedar en contacto con la vida
social y aplicarse en la realidad.

De tal manera, la definicion del contenido de las normas constitu-
cionales queda delegada en la autoridad encargada de su aplicacion, es
decir, los jueces y, en especial, la Corte Suprema que aparece como la
intérprete final de la Constitucién para determinar los contenidos nor-
mativos que no fueron escritos por los constituyentes.

Derecho Constitucional, Buenos Aires, Abeledo-Perrot, 2006; Tratado de Derecho Cons-
titucional, 5 tomos, Buenos Aires, La Ley, 2009; Manual de Derecho Constitucional, Buenos
Aires, La Ley, 2010; Tratado de derecho y economia, AA. VV., 3 tomos, Buenos Aires,
La Ley, 2013. Ver también su tesis doctoral sobre intervencion federal (Universidad
Nacional de Cérdoba, 1980) publicada como Intervencion federal en las provincias, Bue-
nos Aires, Abeledo-Perrot, 1982 y su tesis doctoral en economia (Universidad ESEADE,
2007) titulada Las consecuencias institucionales del modelo keynesiano.
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En tal contexto, la decisién judicial es vista como el producto de un
debate entre las partes y el juez para obtener la mejor decisién que re-
suelva el caso concreto, de modo que la jurisprudencia surge como una
elaboraciéon dialdgica de normas constitucionales aplicables a casos si-
milares en el futuro.

En tal sentido, la funcién del juez respecto de la norma constitucional
no tiene sentido declarativo, sino que la decisién judicial tiene un caracter
constitutivo: el tribunal no se limita a formular derecho ya existente,
sino que la norma individual que implica la decisién judicial representa
la individualizaciéon y concreciéon necesarias de la norma general y abs-
tracta.

De alli que la dicotomia entre la Constitucion formal y material carece
de aplicacion practica, siendo que la concreciéon de la Constitucion se
realiza a través del proceso judicial.

Metodologia. El Derecho Constitucional debe estar orientado hacia el
estudio de los precedentes judiciales, es decir, al examen de los procesos
de solucién de los problemas que se encausan a través de un debate
judicial.

Asi, para estudiar la Constitucién y determinar su contenido, corres-
ponde analizar los precedentes constitucionales, los fundamentos de las
decisiones judiciales que se han dictado y aplicado a través del tiempo.

En tal marco, se propone retornar a las fuentes clésicas de la inter-
pretacién constitucional, es decir, recuperar la intima relacién con el
Derecho Constitucional norteamericano y sus precedentes judiciales, y
privilegiar un criterio consecuencialista frente a una visién deontolégica
mediante la aplicaciéon de herramientas conceptuales aportadas desde
el anélisis econémico.

RoOBERTO GARGARELLA!

Ontologia. El Derecho Constitucional se presenta como una obra co-
lectiva que se va elaborando a partir del plano trazado por la Constitu-
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cion, mediante los aportes de expertos y no expertos, es decir, operadores
juridicos y grupos sociales, que a cada paso disputan y clarifican mu-
tuamente el sentido de las disposiciones constitucionales, desarrollando
y trascendiendo el disefio institucional originario.

En tal sentido, se asume la idea de organizacion constitucional, la
cual se refiere al disefio de la estructura basica de la sociedad, incluyendo
a sus instituciones mas importantes ademas del texto de la Constitucion
escrita.

Desde tal perspectiva, la Constitucién se define como un tipo de nor-
ma que se caracteriza por ser la ley suprema que subordina tanto la
forma de creacién como el contenido de la legislacion inferior, que es-
tablece las instituciones fundamentales del Estado definiendo sus facul-
tades y objetivos, y consagra el catalogo de derechos fundamentales de
las personas, previendo una serie de garantias para preservar su supre-
macia.

En ella se establecen los principios generales y criterios organizativos
basicos de la sociedad expresando en su texto las lineas fundamentales
de su proyecto politico, sus presupuestos filoséficos, los principios que
lo guian, los propositos que se evaltan como los mas importantes y los
costos que se esta dispuesto a asumir para llevar adelante tales objetivos.

Bésicamente, la Constitucién es enfocada como un pacto entre iguales,
que deberia servir para maximizar el autogobierno colectivo y la auto-
nomia individual a pesar de que, en los hechos, de manera criticable, lo
cierto sea que el texto y la realidad constitucional no siempre promueven

titucion. Sus zonas oscuras, Buenos Aires, Capital Intelectual, 2004; EI derecho a la igual-
dad. Aportes para un constitucionalismo igualitario, coord. con Marcelo Alegre, AA. VV.,
Buenos Aires, Abeledo-Perrot, 2007 (y ed. 2012); Teoria y critica del Derecho Constitu-
cional, AA. VV., 2 tomos, Buenos Aires, Abeledo-Perrot, 2008; Los fundamentos legales
de la desigualdad. EI constitucionalismo en América (1776-1860), Buenos Aires, Siglo XXI,
2008; EI nuevo constitucionalismo latinoamericano: promesas e interrogantes, en coautoria
con Christian Courtis, Santiago de Chile, CEPAL/ASDI, 2009; La Constitucion en 2020:
48 propuestas para una sociedad igualitaria, AA. VV., Buenos Aires, Siglo XXI, 2011; La
sala de maquinas de la Constitucion. Dos siglos de constitucionalismo en América Latina
(1810-2010), Buenos Aires, Katz, 2014. Ver también su tesis doctoral sobre el control
de constitucionalidad (Universidad de Buenos Aires, 1991) publicada como La justicia
frente al gobierno. Sobre el cardicter contramayoritario del poder judicial, Ariel, Buenos Ai-
res, 1996, y su tesis doctoral JSD (Universidad de Chicago, 1993) titulada Representation
and irrationality: the philosophical foundations of the representative system.
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tales principios cardinales a la par que proliferan situaciones caracteri-
zadas por una injusta desigualdad.

De tal manera, el solo articulado constitucional reconoce un papel
limitado: y es que, ciertamente, no todos los problemas y soluciones
pasan o se resuelven por el texto escrito de la Constitucion aunque, sin
dudas, ella algo tiene que ver con aquellos pues, en definitiva, el disefio
constitucional tiene alguna incidencia en el mejoramiento o empeora-
miento de la vida social.

Metodologia. El Derecho Constitucional no es una disciplina que se
ejerza neutralmente sino que, por el contrario, constituye un instrumento
que parte de ciertos compromisos teéricos.

En tal inteligencia, se sostiene una mirada inconformista frente al
ordenamiento, la préactica y la dogmatica constitucional existente, reivin-
dicando a la teoria constitucional como un lugar desde donde examinar
criticamente la sociedad, con una vocacion favorable al cambio, bregando
por un horizonte mas igualitario.

Concretamente, la reivindicacién de la teoria tiene que ver con el uso
reflexivo y critico de cuerpos de pensamiento mas o menos completos
para el andlisis del derecho y las politicas publicas: teorias de la justicia,
teorias de la democracia, teorias de los derechos, teorias de la interpre-
tacion constitucional, teorias sobre la funcion judicial, etc.

A su vez, considerando que el Derecho no es plenamente auténomo
en cuanto no regula y organiza la sociedad con independencia de lo que
ocurra en los demds dmbitos sociales, se propicia un abordaje interdis-
ciplinario mediante aportes desde la politica, la sociologia, la filosofia,
la economia, etc.

Con tal impronta, adquiere especial importancia la reflexién sobre
los diversos puntos de conflicto constitucional vinculados al reconoci-
miento de los derechos de las personas y al funcionamiento de la orga-
nizaciéon del poder publico que representa la sala de maquinas de la
Constitucion.

En definitiva, se trata de prestar atencion a los presupuestos filoséficos
y politicos de la Constitucién y a las bases sociales y materiales de la
democracia constitucional, estimulando una discusion critica amplia so-
bre los fundamentos de nuestra organizacién constitucional.
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Ontologia. El Derecho Constitucional argentino se integra con la Cons-
titucion, el derecho internacional de los derechos humanos al que alude
su art. 75, inc. 22 y excepcionalisimos pronunciamientos de la Corte
Suprema, cuando la decisiéon sea deducible l6gicamente del propio texto
constitucional y sirva como estdndar racional de seguimiento.

Partiendo de la idea de que el Derecho es una creacién de la razén
y experiencia del hombre, fruto del arbitrio humano, de caracter variable
y mudable, que reconoce a la normatividad como su propiedad relevante,
la Constitucién se conceptia como la regla bésica del sistema juridico,
cuya creaciéon sélo compete al poder de los ciudadanos que conforman
el pueblo.

En tal sentido, la Constitucién puede ser vista como un pacto fun-
dacional de asociacion politica o contrato politico original, de carécter
intergeneracional, celebrado por intermedio de la libertad de cada uno
de los ciudadanos aunque, de hecho, no todos dispongan de ella por
igual.

Especificamente, la Constitucién configura una norma sobre normas,
elaborada por una autoridad que representa y se funda en el poder de
los ciudadanos, con fuerza obligatoria, cuyo texto consta en un docu-
mento escrito, dirigida a ciudadanos y servidores publicos, que se sin-
gulariza por una serie de propiedades -primacia, jerarquia, elasticidad,
apertura, unidad, coherencia, soberania, organizacion, identidad, vin-
culacién- y cuya principal finalidad consiste en la realizacion del &mbito
de su normatividad, es decir, que cierto estado de cosas debe ser.

En tal sentido, la Constituciéon se presenta como una combinacién de
normas juridicas que regulan el modo en que debe ser ejercido y con-

52 Designado Profesor Titular regular por Resolucion (CS) 3033/11. Entre sus obras se
destacan: Notas sobre Derecho Constitucional y garantias, Buenos Aires, Ediar, 2001; La
Constitucion vulnerable. Crisis argentina y tension interpretativa, Buenos Aires, Hammu-
rabi, 2003; Investigaciones sobre derechos constitucionales. Materiales para su estudio, Buenos
Aires, La Ley, 2004; Fundamentos constitucionales, Buenos Aires, Ediar, 2013 (y ed.
2015). Ver también su tesis doctoral sobre el control judicial sobre la reforma cons-
titucional (Universidad de Buenos Aires, 2006) publicada como Reforma constitucional
y control de constitucionalidad. Limites a la judiciabilidad de la enmienda, Buenos Aires,
Ediar, 2007.
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trolado todo el poder politico y que, paralelamente, confieren reconoci-
miento a los derechos fundamentales de los habitantes.

Asi, dado que la Constitucién estipula como debe ser, y no necesa-
riamente como es, la estructura juridica fundamental del Estado, la dis-
tincion entre la Constitucién formal y material careceria de sentido; en
cambio, se advierte que la Constitucién, como toda norma, tiene un am-
bito de validez y otro de eficacia que conlleva a distinguir entre el &mbito
de su producciéon y el de su realizacion.

Claramente, una tarea es redactar una Constituciéon y otra distin-
ta, aunque imprescindible, es elaborar mecanismos aptos para proteger
y defender su normatividad: en tal sentido, las garantias constitu-
cionales resultan piezas fundamentales en cuanto constituyen las he-
rramientas capaces de viabilizar las pretensiones de vigencia del texto
constitucional, al punto que la Constitucién vale lo que valgan sus
garantias.

El Derecho -con la Constitucion en su base- es la razén de la fuerza,
lo cual significa una lisa descripcién de la realidad pero, a la vez, una
posibilidad para su justificacion: en tal sentido, se sugiere una interpre-
tacién preferente de los derechos fundamentales positivizados con rango
y jerarquia constitucional, en cuanto no solo serian derechos subjetivos
sino también reglas objetivas del sistema que funcionarian como lineas
de acciéon para el uso correcto de la fuerza estatal, de modo que la
autoridad estatal dnicamente se legitimaria si se dirige a tutelar y sa-
tisfacer los derechos fundamentales.

Metodologia. El estudio del sistema constitucional consiste en la pre-
sentacion y descripcion del campo o dmbito de su regulacién norma-
tiva.

En tal sentido, se asume un positivismo moderado, que acepta dicho
enfoque como método en la inteligencia de que la tarea del jurista con-
siste eminentemente en formular proposiciones descriptivas sobre el uni-
verso normativo, que lo asume con restricciones pues el Derecho no es
pleno ni su interpretacién puede ser mecanica, y que lo rechaza como
ideologia en cuanto se descarta que exista una obligacion moral incon-
dicionada de obedecer al Derecho cualquiera sea su contenido.
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Ontologia. Una Constitucion es una creacion politica y no el simple
reflejo de un orden natural, no obstante lo cual, bajo el paradigma neo-
constitucionalista, los textos constitucionales conforman un intento de
positivizar aquello que durante siglos habia sido considerado prerroga-
tiva exclusiva del derecho natural: la determinacién de la justicia y de
los derechos humanos.

En tal sentido, respecto de la relacién entre el derecho y la moral, se
distingue entre un neoconstitucionalismo ético, que sostiene la tesis de
su conexién, y un neoconstitucionalismo formalista, que sostiene la tesis
de su separacién, sugiriéndose frente a tales opciones una visién alter-
nativa segun la cual los derechos humanos configuran un umbral de lo
minimamente insoportable como injusto, que funciona como un elemento
validante o legitimante -segtin los casos- del contenido del Derecho.

Asi, los derechos humanos constituirian una moral universal consa-
grada como una ética de minimos, a partir de cuyo piso se abre el espacio
el Poder Constituyente para la gradual definicién y extensiéon de sus
contenidos.

La Constituciéon es entonces la norma de las normas y la fuente de
las fuentes, lo cual no implica necesariamente que ella deba prevalecer
siempre sobre cualquier otra norma.

En tal sentido, en la cima del sistema juridico argentino se encuentra
la Constitucién y el derecho internacional de los derechos humanos el
cual, de conformidad a su art. 75, inc. 22, comparte el mismo nivel cons-
titucional pero sin pertenecer a su entramado textual.

53 Designado Profesor Adjunto regular a cargo de catedra por Resoluciones (R) 1036/11,
2846/11, 5345/12, 6412/12, 8014/13, 9181/13, 10891/14, 12110/14, 14359/15. Entre
sus obras se destacan: En busca de una interpretacion constitucional. Nuevos enfoques de
la reforma de 1994, Buenos Aires, Ediar, 1997; Neoconstitucionalismo y derechos colectivos,
Buenos Aires, Ediar, 2005; La regla de reconocimiento constitucional argentina. Art. 75,
inc. 22, CN. Doctrina. Jurisprudencia, Buenos Aires, Ediar, 2007; Escritos sobre neocons-
titucionalismo, Buenos Aires, Ediar, 2009; Derechos, racionalidad y tiltima palabra, Ediar,
Buenos Aires, 2014. Ver también su tesis doctoral sobre el aborto voluntario (Uni-
versidad de Buenos Aires, 1999) publicada como Aborto voluntario, vida humana y
Constitucion, Buenos Aires, Ediar, 2000 y su tesis posdoctoral (Universidad de Buenos
Aires, 2010) publicada como Estado constitucional de derecho, psicoandlisis y sexualidad,
Buenos Aires, Ediar, 2011.
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Partiendo de ello, se afirma que la combinacion de la fuente interna
-el texto constitucional- y la fuente externa -ius cogens, tratados inter-
nacionales, la costumbre internacional y jurisprudencia internacional-
configura la regla de reconocimiento del sistema constitucional en cuanto
constituyen el pardmetro de validez y eficacia de todas las normas in-
feriores.

Ahora bien, tal regla de reconocimiento constitucional no consagra
una primacia aprioristica entre la fuente interna y la externa, sino que
su prevalencia resulta flexible, en el sentido de que en los supuestos de
colisiéon entre las disposiciones de una y otra fuente, se debe utilizar el
mecanismo de la ponderaciéon a efectos de establecer una relaciéon de
preferencia condicionada, circunscripta al caso concreto, tomando a tal
fin los principios pro homine y favor debilis como baremos hermenéuticos.

El Estado Constitucional y Convencional de Derecho presenta los
siguientes elementos estructurales: fuerza normativa de la Constitucién,
supremacia constitucional, una dimensién de validez sustancial -com-
puesta por los derechos fundamentales- que se suma a la dimensién de
validez formal, la aplicaciéon directa de las normas constitucionales, ti-
tularidad y ejercicio por parte del Poder Judicial de la dltima palabra
en materia constitucional.

Metodologia. El Neoconstitucionalismo resignifica el rol de la ciencia
juridica, la cual no se limita a la mera descripcién de su objeto, sino que
avanza hacia una funcién critica y préactica.

En tal sentido, la ciencia juridica deja de ser simple descripcién, para
ser critica y proyeccion desde la regla de reconocimiento constitucional,
llevando al cuestionamiento del derecho vigente pero invélido, a la re-
interpretacion del sistema normativo a la luz de sus principios, al analisis
de las antinomias y de las lagunas, a la proyeccion de garantias para
sortear las inadecuadas o inexistentes.

A su vez, su caracter practico supone la figura del jurista constitu-
cionalmente activo que en todo momento ejerce una comprometida de-
fensa de la legalidad constitucional.

Con tal impronta, se propicia un Derecho Constitucional que no esté
encerrado en la practica pero tampoco almidonado en la teoria, propi-
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ciandose una lectura dindmica y no estitica de las normas que apunte
a su validez préctica y efectiva.

V. CoNCLUSION

La relevancia de la Constitucion, en cuanto orden juridico fundamen-
tal de la comunidad destinado a regir todas las esferas esenciales de la
vida estatal y no estatal para la convivencia,® determina la importancia
de examinar las distintas concepciones desarrolladas sobre el Derecho
Constitucional acerca de la definicién del objeto (aspecto ontolégico) y
la proyeccion del método de estudio (aspecto metodoldgico).®

Con tal impronta, en este trabajo se ha intentado desarrollar una guia
elemental sobre el abanico de enfoques posibles para la comprension del
Derecho Constitucional y la diversidad de perspectivas en la actual oferta
académica de nuestra Facultad.®

54 Cfr. Hessg, Konrad, “Constitucion y derecho constitucional”, en Manual de derecho
constitucional, AA. VV., Madrid, IVAP-Marcial Pons, 1996, pp. 5 y ss.

En tal sentido, corresponde citar algunos antecedentes que se enmarcan en el mismo
interés. Asi, en cuanto a la definicién del objeto, v. gr., la publicacién que reunio6 la
opinion de destacados profesores en torno a la pregunta “; Qué es una Constitucion?”,
cfr. FERREYRA, Ratl G. y Andrés Gii. DoMiNGUEZ (dirs.), Revista Argentina de Derecho
Constitucional, aiio I, N° 1, Buenos Aires, Ediar, 2000, pp. 3 y ss. A su vez, en cuanto
al método de estudio, v. gr., el seminario internacional dedicado a “Debatir sobre Ia
metodologia de ensefianza del Derecho Constitucional comparando experiencias y formulando
propuestas en un marco participativo”, cfr. DALLA VIA, Alberto R., “Sintesis del primer
seminario internacional sobre ensefanza del Derecho constitucional”, en Boletin In-
formativo, Asociacion Argentina de Derecho Constitucional, afio XV, N° 153, enero
de 1999, pp. 4/6. Asimismo, como otra modalidad interesante, puede citarse la ex-
periencia espafiola desarrollada sobre la base de una encuesta dirigida a diversos
catedraticos de la materia, cfr. ALzaca ViLLaamir, Oscar (dir.), “Encuesta sobre la
orientacion actual del Derecho Constitucional”, en Teoria y realidad constitucional, Ma-
drid, Universidad Nacional de Educacién a Distancia, nro. 1, 1°" semestre, 1998, pp. 15
y ss. y nro. 21, 1¢f semestre, 2008, pp. 17 y ss. Finalmente, cabe agregar una mencion
al “XXII Encuentro de Profesores de Derecho Constitucional”, organizado por la Aso-
ciacion Argentina de Derecho Constitucional en la Facultad de Derecho de la Uni-
versidad de Buenos Aires (agosto/2015), cuyo primer panel se dedica precisamente
al tema de la “Ensefianza del Derecho Constitucional” siendo su expositor principal
Ricardo A. Guibourg con un texto titulado “La ensefianza y el Derecho Constitucional”
(cfr. www.aadconst.org.ar).

Ciertamente, el analisis aqui efectuado alcanza solo a los aspectos mas generales de
las distintas concepciones sobre el Derecho Constitucional, en cuanto se cifie a la des-
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El analisis efectuado no pretende suscitar sélo un interés teérico sino,
a la vez, alcanzar un provecho practico, toda vez que puede resultar ttil
tanto para los estudiantes que ingresan en el estudio de la asignatura
en la Universidad de Buenos Aires como para toda la comunidad uni-
versitaria y académica en general.

Incluso, mas ambiciosamente, acaso pueda anhelarse que el examen
propuesto resulte de interés para la sociedad toda, en la idea de que
una comunidad juridicamente organizada como un Estado Constitucional
no puede dejar de prestar atenciéon al Derecho Constitucional que se
ensefa en una de sus principales casas de formacién universitaria.”
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Problematicas epistemoldgicas en la
planificacion de la ensefianza del Derecho

Davib MANUEL MOSQUERA SCHVARTZ!

RESUMEN

El presente articulo desarrolla brevemente los problemas epistemo-
l6gicos a los que se enfrentan los docentes en la planificacion de la en-
seflanza del Derecho. Estos problemas afectan a la totalidad del proceso
de ensefanza. Algunos son propios de la construccién del contenido
ensehado, mientras que otros tienen relacion con las dificultades que
conlleva transformar un contenido disciplinar en un saber ensefiado. En
todos los casos, el docente debe realizar un esfuerzo de superacion de
estos obstaculos, desarrollando una estrategia didactica que le permita
llevar a cabo con éxito la tarea de ensefiar todo a todos.

PALABRAS CLAVE

Epistemologia - Didéctica - Derecho.

Epistemological problems on the
planning of Legal Education

ABSTRACT

This arcticle explains briefly the epistemological problems that tea-
chers faces in the planning of Law education. These problems affect di-

1 Abogado y profesor en Ciencias Juridicas, maestrando en Docencia Universitaria UBA,
docente auxiliar de primera en “Epistemologia y metodologia de la investigacion”
de la catedra de Nancy Cardinaux en la Facultad de Derecho de la UBA, docente
auxiliar de segunda en “Teoria del Delito y Sistema de la Pena” de la catedra de
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rectly the whole teaching process. Some problems are related to the cons-
truction of the content, while others are related to the difficulties of trans-
forming a disciplinary content into a college textbook. In all cases teachers
must overcome these difficulties and they also need to develop a didactic
strategy to handle the task of teaching all to everybody successfully.

KEYwWORDS
Epistemology - Didactic - Law.

INTRODUCCION

El presente trabajo busca repreguntarse cudles son las dificultades
epistemolégicas cuando planificamos la ensefianza del Derecho, sea cual
sea la rama o especialidad. Incluso en qué medida controlamos los con-
tenidos que elegimos para ensefar y los que efectivamente ensefiamos.

La epistemologia cumple una importante funcién al momento de pla-
nificar la ensefianza, tanto en el derecho como en otras disciplinas, y
para autores como Fenstermacher (1989) resulta ser una de las dimen-
siones esenciales para una “buena ensefianza”.

Un buen docente hace uso de herramientas propias de la epistemo-
logia cuando: 1) analiza y cuestiona la validez e interpretacion de los
contenidos de la disciplina (Bachelard, 2000); 2) cuando preconstruye
(Chevallard, 2009) un plan de accién para asegurar las condiciones que
permitirdn a los educandos reconstruir el contenido ensefiado. La racio-
nalidad del proceso de ensehanza se encuentra comprometida por las
nociones y controles epistemolégicos que el docente ejerza.

Es por ello que este ensayo propone no sélo reflexionar sobre las
decisiones de contenido epistemolégico que tomamos los docentes de
derecho en la planificacién de nuestro trabajo, sino también advertir al-
gunas dificultades que no siempre llegamos a percibir correctamente.

Alejandro Alagia en la Facultad de Derecho de la UBA, profesor de “Elementos de
Derecho Procesal Penal y Garantias del Proceso” para la Tecnicatura Universitaria
en Seguridad Publica y Ciudadana (orientaciones: funciéon policial y comunicaciones)
del Instituto Universitario de la Policia Federal Argentina, profesor titular de ense-
nanza media, asesor en aplicacion evaluativa del Ministerio de Educacion CABA
(ICCS-2009). drdmms@gmail.com.
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VALORACION EPISTEMOLOGICA DE LOS CONTENIDOS EN LA PLA-
NIFICACION DE LA ENSENANZA: ;QUE MERECE SER ENSENADO?

No todo contenido merece ser ensefiado, sino solo aquello que reviste
la relevancia, precisién y necesidad acorde con lo que prescribe el cu-
rriculum. Este es el primer control epistemoldgico que ejerce el docente
al preguntarse: ;qué es lo que puede ser ensefiado? ;Hay algo valioso
para ofrecer? Y en su caso, jcudl es su valor?

El valor que les revista el docente a los contenidos tendra efectos en
las representaciones sociales que construya el alumno respecto de dichos
contenidos. Si se le adjudica caracter cientifico a contenidos que no han
sido obtenidos sobre la base de un método cientifico, o se afirma la
validez de una investigacion cientifica en un universo distinto al inves-
tigado o se extiende su validez a ambitos ajenos a aquel que fue inves-
tigado (por ejemplo cuando se cree que los resultados de investigaciones
sociales realizadas en Europa son validas también para describir nuestra
realidad sin tener en cuenta las diferencias sociales, culturales y econé-
micas entre la investigacion y la realidad que se trata de describir).

La importancia de los contenidos no emana de la voluntad del do-
cente, sino de los criterios segtin los cuales la comunidad académica, ya
sea cientifica o disciplinar, le otorga validez a dichos contenidos. Por lo
contrario, si la validez de los enunciados dependiera solo de lo dicho
por el maestro, en nada se diferenciaria la ensefianza en el aula de una
reunién de una secta (Cardinaux y Palombo, 2007).

La pregunta sobre la validez de los contenidos debe empezar a res-
ponderse al momento de planificar (Chevallard, 2009). El propio docente
debe ser consciente de que en el aprendizaje no solo se juegan los con-
tenidos ensefiados, sino también aquellos que constituyen la formacién
anterior del alumno, por lo que a la validez anteriormente resefiada de
los contenidos, se le suman los obstaculos epistemolégicos (Bachelard,
2000) en el acceso a dichos contenidos.

Se trata de una tarea de construccion (aproximarse con rigor episte-
mologico al saber disciplinar), preconstruccién (creacién de un objeto
didéctico que reemplace al saber disciplinar, sin traicionarlo, y que per-
mita al alumno un acercamiento al saber disciplinar) y reconstruccién
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(los procesos de asimilacion y acomodacion [Piaget, 1991] que realizaran
los alumnos para internalizar los contenidos).

Por otro lado, el control epistemolégico que aqui se propicia no puede
ser delegado al autor de ningtn libro, ya que el docente estaria entre-
gando por completo el control del contenido a un tercero, reemplazando
el objeto didactico (la construccién creada por el docente que permite al
alumno aproximarse al contenido), por un constructo generado por al-
guien que no estard presente en la clase (incapaz de reformular las ac-
tividades y los contenidos a los alumnos reales). No existe una tnica
manera de aprender por lo que tampoco existe una férmula para ensefar,
y un libro o la bibliografia no puede reemplazar el trabajo docente.

Ello no implica despreciar o no utilizar los libros escritos por juristas,
sino que debe tenerse en cuenta que el autor de dichos libros realiza
una interpretacion del saber disciplinar al que estaremos atados y se-
guiremos ciegamente si es nuestra tnica fuente de contenido ensefiado.
Estaremos enganandonos si creemos que meramente repetirlo implica
automaticamente reproducir conocimiento vélido. El trabajo del docente
quedara relegado a una suerte de “teologia laica” si su tnica funcién es
la mera reproduccién de textos, relegando al aprendizaje en la mera
repeticion memoristica de estos.

Pertenece al campo de la epistemologia también el repensar aquellas
preguntas, problemas o hechos que dieron origen al contenido que se
desea ensefiar. Una disciplina no se genera de manera espontdnea. En
el caso de la disciplina del derecho, la organizacién juridica de una so-
ciedad no se realiza por capricho o azar, sino que tiene su origen en
preguntas profundas de la cultura que se reiteran en la historia de la
humanidad. Tales preguntas nos introducen como sujetos en la cultura,
y son estas las que nos hacen participes de la cultura humana (Meirieu,
2001). Ello resignifica el contenido, lo contextualiza, lo dota de sentido
para el alumno.

Ademas de lo ya advertido, la propia acumulacién del conocimien-
to disciplinar también puede redundar en un obstaculo epistemolégico
(Bachelard, 2000). Al igual que en otras disciplinas, el conocimiento que
actualmente ha alcanzado el estatus de legitimo por parte de una comu-
nidad académica obstaculiza tanto la creacién de nuevos contenidos como
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la propia metodologia de la ensefianza. La presentacién de un conoci-
miento como acabado impide al alumno reflexionar y repensar la disci-
plina, ya que cualquier otro posicionamiento seria disciplinariamente
erréneo. Si bien esto permite a la disciplina mantener una estabilidad
interna, también demora cualquier cambio. Ello nos lleva a preguntarnos
sobre el espacio que ocupa el pensamiento critico dentro de la ensehanza
de nuestra disciplina, ya que el excesivo recelo por mantenerla inalterada
también impide repensarla de manera critica, incluso aplicar lo que ya
se conoce, 0 se considera valido como conocimiento en ese momento,
de manera distinta a lo que lo hace el referente tedrico estudiado. Si
bien es dificil que los alumnos realicen innovaciones teéricas dentro de
la disciplina juridica durante su trayecto formativo, de alguna manera
la acumulacién de contenido disciplinar, cuyo nombre “disciplinar” pro-
viene del disciplinamiento y estructuracién mental que generan dichos
contenidos al momento de ser aprendidos, dificulta que en el futuro el
profesional exalumno piense en términos distintos a los que ha estudiado.

A nivel de la metodologia de la ensefianza, considerar a los conte-
nidos juridicos como acabados y finales también impide repensar es-
trategias de ensefianza distintas a la mera reproduccion de los
contenidos. jQué sucederia si por la interacciéon con los alumnos termino
por replantearme la validez de los contenidos que ensefio sin tener he-
rramientas para poder sostener de manera udltima y eficaz su actual
validez? Enfrentarse a esta pregunta implica también reconocer la tem-
poralidad y, en algunos casos, fragilidad de los contenidos disciplinares,
especialmente en disciplinas como la juridica que tienen serias dificul-
tades para considerar que lo que se ensefia, las categorias de anélisis
de las leyes resefiadas y elaboradas por juristas, tengan validez cientifica.
En cambio, una forma de esquivar esta pregunta consiste en una ense-
flanza que meramente reproduzca los contenidos, siendo la clase ma-
gistral una estrategia util para esta empresa. En este sentido, el
pensamiento critico como metalenguaje que revisa de manera constante
los contenidos disciplinares y los datos de la realidad que lo sustentan
se transforma en la mera reproduccion de las criticas realizadas por los
autores cuyos trabajos se consideran vélidos disciplinarmente. Es de
esta manera que este pensamiento critico se queda en la mera repro-
duccién de las opiniones de otros, descartando a los alumnos como
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productores de sus propias criticas y, por ende, impidiendo que dialo-
guen con los contenidos para poder aprenderlos.

La incorporacién de aprendizajes no deja inalterado al alumno, sino
que lo transforma, lo modifica, tanto en la forma de ver el mundo como
a si mismo. Vale la pena resefiar que en el desarrollo de la Criminologia
Critica, algunos autores llegaron a poner en duda su caracter de crimi-
nélogo, como sucedié con Dario Melossi (1982) y Paul Hirst (1975), al no
poder conciliar sus criticas a la criminologia con su propio rol de crimi-
nélogo, renunciando a pertenecer a dicha categoria. El conocimiento que
construyeron modificé incluso su autopercepcién como individuos.

El pensamiento critico resulta todo un reto en su introduccién en la
ensefianza del derecho si los alumnos se aferran a una determinada con-
cepcion de legitimidad de las instituciones de control social, como si fuera
absoluta. Para aproximarse a dichos temas se requiere una propuesta
didéctica que trate de desarticular las creencias y conocimientos proto-
disciplinares previos de cada uno de los alumnos (Litwin, 1998), pero
que a su vez no trate de domesticar su pensamiento.

La falta de sustento empirico de muchos de los contenidos en la
ensefanza del Derecho también resulta ser una dificultad que se encuen-
tra dentro del campo de la epistemologia. El docente, al momento de
planificar y de preconstruir el objeto didactico que presentara a los alum-
nos (Chevallard, 2009), no puede desconocer la existencia o ausencia de
datos empiricos que sustenten las afirmaciones que realizara frente a sus
alumnos, siempre y cuando decida dotar a los contenidos de una validez
cientifica. En caso de no existir, o de tratarse de posicionamientos filo-
soficos, o meras opiniones de los autores, resulta propio de una buena
ensefianza (Fenstermacher, 1989) aclarar su grado de validez a los alum-
nos. Por mas que la teoria nos parezca valiosa, no puede el docente
imponer validez al conocimiento por su propio deseo de considerar algo
que no es, o al menos no es asi por las consideraciones de validez de
la propia comunidad cientifica en ese momento histérico determinado.

También es posible que los contenidos que el docente considera com-
prensibles no lo sean para los alumnos. El aprendizaje, como la recons-
truccion de los contenidos a partir de conocimientos previos, exige que
el docente tenga en cuenta que el conocimiento no es comprensible por
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si mismo, sino que interactia con un sujeto: el alumno. El docente no
s6lo se encuentra en la obligacion de construir un objeto didactico vélido
epistemologicamente para la disciplina que ensefia, sino que deberia po-
sibilitar al alumno la comprensién de dichos contenidos, es decir, incor-
porarlo mas alla de la mera reproduccion de informacién, haciéndolo
formar parte del conjunto de conocimientos que él posee. De esta manera,
la incomprensién de un saber no radica en un defecto del alumnado,
sino en un defecto del constructo didactico realizado por el docente. El
error del alumno, como se sefialard mas adelante, resulta ser una herra-
mienta util de trabajo para repensar las construcciones que realiza el
docente al momento de planificar su ensefanza.

A los problemas anteriormente resefiados respecto de la validez dis-
ciplinar de los contenidos, se suma la falta de conexién de los conoci-
mientos validos con otros de la misma disciplina, pero pertenecientes
a otras ramas. En ocasiones, algunas ramas del derecho utilizan mar-
cos tedricos contradictorios entre si, lo que lleva al estudiante a consi-
derar al mismo tiempo validos, dentro de la misma disciplina juridica,
contenidos contradictorios en su fundamentacion tedrica. La divisién en
ramas del derecho, cuya separacién es arbitraria y tan solo de tipo di-
dactico, genera también una falta de comunicacién entre sectores de un
mismo sistema normativo. Aparentemente, el desarrollo de cada rama
del derecho se realiza de manera independiente a la otra, y hasta a veces
contradictoria: por ejemplo, mientras que en algunas ramas del derecho
se sostiene la autonomia de la voluntad de las personas y su libre con-
sentimiento, en otras se sostiene su determinacién por cuestiones eco-
némicas, sociales y culturales que ponen en crisis su libertad en tomar
decisiones. Es distinto en las ciencias, en donde los “descubrimientos”
realizados en una determinada especialidad reformulan lo que se con-
sidera valido para el resto de las ramas. En el derecho, tanto su producciéon
como su ensefianza parecen estar aisladas contradiciéndose de manera
tal que es dificil sostener que pertenezcan al mismo sistema legal. Esta
problemética afecta al docente al momento de construir el objeto didéc-
tico, el cual posiblemente colisione con otros contenidos disciplinares de
otras ramas del derecho.

También pareciera que el derecho se desarrolla de manera indepen-
diente a otras disciplinas sociales. Al igual que lo que sucede con las
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ramas del derecho, sucede con otras disciplinas, por lo que muchas veces
se traducen de manera errénea contenidos de otras disciplinas a la dis-
ciplina juridica. ;Hasta qué punto conocer solamente una disciplina me
permite traer categorias de otras disciplinas a la mia con validez epis-
temolodgica? Especialmente en el derecho, que es dificil de ser pensado
sin los aportes de la sociologia, la economia, la politica, la antropologia,
la lingtiistica y la filosofia, entre otras. La falta de conocimiento de otras
disciplinas que atraviesan al derecho también es un problema que afecta
a la validez epistemologica de las construcciones didécticas realizadas
por el docente.

LA PRECONSTRUCCION DE LOS CONTENIDOS Y OBSTACULOS DE
LOS EDUCANDOS: jCOMO SE VA A ENSENAR?

La etapa de preconstruccién no es ajena a la vigilancia epistemolégica
que se debe mantener en el proceso de ensefianza. Al momento de crear
el objeto didactico, en el proceso de transposicion didédctica como me-
diacion entre el “saber sabio” y el “saber enseriado” (Chevallard, 2009), se
debe respetar la l6gica interna de la disciplina, ya que este sera el vinculo
entre ambos tipos de conocimiento. Si se sustituye el objeto disciplinar
por un objeto didactico tan distinto que ni siquiera comparten la misma
forma de interrelacionar ideas, no podra ser utilizado para la transmision
de conocimientos. Pasa algo similar con las metéaforas; una metafora cer-
cana a los objetos que representa, prontamente nos lleva a entender la
relacion de ideas sobre dichos objetos. En cambio, una metéfora tan oscura
que nos impida saber a qué se estd haciendo referencia, pierde cualquier
tipo de significado y se vuelve indtil.

Como se ha sefialado, preconstruir es crear una serie de objetos didac-
ticos que permita generar las condiciones de posibilidad necesarias para
el proceso de aprendizaje, pero no pensando en un alumno abstracto
0 genérico, sino en los reales. Ello obliga al docente a anticiparse, debien-
do prever las dificultades que se podrén presentar en la clase y la forma
en que los alumnos interactuardn con los objetos didécticos planificados.
La preconstruccion es tan importante que determina en gran medida la
naturaleza del acto. La planificacién es la manifestacion explicita de la
intencién de ensenar, y sin intencién no hay acto de ensefianza.
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En el acto de ensefianza también se juegan problematicas epistemo-
l6gicas. Una de ellas es la construccion de autoridad en el aula, la cual
no nace meramente con la posesiéon de un cargo en una facultad u otro
tipo de establecimiento educativo, sino con el reconocimiento por parte
del alumno de un determinado conocimiento en ese otro que viene a
ensenar (Pierella, 2014). Y no s6lo eso, también con la capacidad de quien
detenta ese conocimiento de poder transmitirlo. Aqui pueden observarse
dos cuestiones: la validez epistemolégica de los contenidos que son en-
sefiados por el docente impacta en el vinculo con el alumno al momento
de ensefar esos contenidos. Asimismo, la validez de los métodos utili-
zados para lograr la comprensién de los contenidos por parte de los
alumnos también impacta en dicho vinculo y en la construccién de la
autoridad en el aula. Mientras que del primer problema se ocupan los
marcos tedricos vélidos de la disciplina, del segundo problema se ocupa
el marco teérico de la didéctica. He aqui que el conocimiento sobre la
didéctica forma parte de las herramientas de validez epistemolégica en
la ensefianza de una disciplina: no s6lo importa que el contenido que
se va a ensefar sea valido, sino que también debe ser vélida la meto-
dologia por la cual se ensefia. No es posible analizar epistemolégicamente
lo ininteligible, por lo que el reconocimiento de la validez disciplinar de
los contenidos se encuentra mediado por los métodos de ensefianza.

La metodologia de ensefianza impone la construccion de un objeto
didéctico distinto al saber que se intenta ensefiar (Chevallard, 2009). De
aqui surge otro problema: ;hasta qué punto se confunde el saber disci-
plinar con el objeto didé4ctico? Esta pregunta interpela nuestra autobio-
grafia como alumnos: por ejemplo, en las caracteristicas de los contratos,
(acaso no fueron creadas para comprender un fenémeno juridico? Ahora
bien, jcudntas veces el “saber” que se buscaba que uno como alumno
aprendiera era la clasificaciéon por si misma y no el objeto que se buscaba
clasificar? Asi, la clasificacién termina por convertirse en un saber auto-
nomo desprendido de aquellos fenémenos que trata de clasificar y apren-
der. La reproducciéon de la clasificaciéon no indica la comprension del
fenémeno juridico al cual se dirige, sino por el contrario es el conoci-
miento de la clasificacion mas alld de cualquier otro objeto. Es lo mismo
que confundir la clasificaciéon de las partes de un leén con el leén mismo.
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Otra ilusién en las aulas se presenta en el convencimiento del docente
de que los alumnos entienden porque no hay ninguna pregunta en la
clase o porque los educandos ponen “cara de entender” (como si expre-
saran con su rostro un “Aji”). Al docente no le alcanza con mirar a
los alumnos para verificar entendimiento; para ello debe realizar una
investigacion aulica bajo el modelo de “investigacion-accion” (Stenhouse,
2004). La conducta de los alumnos en el aula no responde necesariamente
al reflejo de lo que les pasa, sino al oficio de alumno (Perrenoud, 2006),
es decir, las estrategias de comportamiento que les han resultado ttiles
para aprobar las materias y generar agrado en el docente. La investigacion
no es ajena a la labor docente en la practica de la ensefianza; no solo
debe investigar para preconstruir el “saber ensefiado”, sino que ademas
debe investigar para comprender qué es lo que el alumno reconstruyé
con el objeto didactico creado por el docente.

El docente debe ser consciente de que los alumnos no llegan al curso
con los mismos conocimientos previos. En un curso pueden coexistir
alumnos con grandes deficiencias de conocimientos previos, dificultades
en la comprension y redaccion de textos, y otros con largos trayectos
educativos en otras carreras universitarias. Mas ricos, mas pobres, con
mas y menos tiempo para el estudio, con grandes diferencias de edades
(de chicos de 18 afios hasta gente mayor a los 70 afios), de distintas
extracciones politicas, incluso personas que son investigadores en otras
disciplinas, y cada uno de ellos posee particularidades en la forma en
que abordan y entienden los contenidos. Ello multipliqueselo por ochenta
o noventa alumnos en los cursos de los primeros afos de la carrera de
abogacia en las universidades masivas como la de la Universidad de
Buenos Aires. Estas dificultades deben ser sorteadas por el cuerpo do-
cente, como cédtedra y como equipo pedagodgico, y para ello se debe des-
plegar una estrategia adecuada para lograr ensefiar todo a todos.

Al momento de construir los objetos didacticos, deberd el docente
tener en cuenta la multiplicidad de caracteristicas que posee el alumnado,
adecuar los contenidos a las necesidades de cada uno, y transmitir no
s6lo los contenidos propios de la disciplina, sino pensar en la construcciéon
de los contenidos a partir de los conocimientos y creencias de los propios
alumnos. Esto escapa a la planificacion y necesariamente el docente debe
tener en cuenta lo que sucede en el acto mismo de ensefanza. Las in-
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vestigaciones sociales en educacién permiten prever distintas configura-
ciones aulicas, pero no pueden predecir la manera mas eficaz de actuar
con un grupo determinado de alumnos (Stenhouse, 2004).

Ello requiere tanto observar las particularidades del aula durante las
clases como tomar decisiones sobre la marcha: investigacién en la accion.
Ademas, es necesario reflexionar posteriormente a la clase sobre los re-
sultados de la estrategia didactica utilizada (su adecuacién al objeto de
estudio, al grupo de alumnos, etc.). Ello se desarrolla como una inves-
tigaciéon, pero no de indole cientifica, ya que en este caso el sentido
comun del docente tendra un papel preponderante y la validez de las
conclusiones de la investigacion comprenderan sélo a ese contexto aulico
(Stenhouse, 2004).

El docente debera diagnosticar lo que sucede en el aula, la interaccién
con los alumnos y los alumnos entre si, y los objetos didacticos propues-
tos, las exigencias cognitivas que requiere cada una de las propuestas
didécticas, la motivacion que se logra en los alumnos para que aprendan,
los resultados de la evaluaciéon de lo que se ha ensefiado.

En esta interaccion se encuentra presente el lenguaje, que constituye
otra dificultad epistemoldgica mas en el proceso de ensehanza. ;Hasta
qué punto el lenguaje técnico de una disciplina facilita la comprension
de esta o, en cambio, multiplica por dos los problemas? ;Es suficiente
un lenguaje artificial para evitar los problemas de denominar las cosas
con el lenguaje comtin, o ademds de arrastrarse al lenguaje técnico los
problemas del lenguaje comtn se crean nuevos problemas?

Quien ingresa a la carrera de derecho se enfrenta visiblemente a este
problema: ante la gran cantidad de palabras técnicas supuestamente uni-
vocas que incluso pueden resultar confusas en la propia disciplina (v.
gr.: dependiendo de la rama del derecho o del instituto juridico del que
se hable pueden incluso compartir significante, como es el caso del “dolo”,
cuyo significado en derecho civil y penal difiere respecto a la responsa-
bilidad del sujeto en un ilicito, y si hablamos de nulidades de los actos
juridicos, le agregamos otro significado técnico especifico). El alumno
debe aprender a escribir y leer en la clave técnica que se le exige en
derecho, lo cual implica que debe poder identificar términos normativos,
descriptivos, cientificos, doctrinales, e incluso de otras disciplinas, espe-
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cialmente la filosofia, la politica y la sociologia. Y no solo eso, sino que
existe una gran variedad de autores que le atribuyen distintos poderes
descriptivos a los mismos términos, o describen el mismo fenémeno con
términos técnicos completamente distintos. A diferencia de otras disci-
plinas, en donde las comunidades suelen ponerse de acuerdo con qué
nombre le ponen a los objetos, en derecho esto no sucede con frecuencia.

Por ultimo, corresponde mencionar el falso dilema entre lo teérico y
lo préctico. A veces se tiene la idea de que lo practico le quita tiempo
a lo teérico y viceversa. Incluso suele tenerse un concepto errado de qué
contenidos son tedricos y cudles précticos, como es el caso del uso de
la jurisprudencia que, engafiosamente, parece préctico, pero que en rea-
lidad su contenido es tedrico si queremos a través de ella comprender
un fendmeno juridico. En cambio serd practico si deseamos estudiar la
administracién de justicia. Respecto a la distribucién de un tiempo siem-
pre escaso entre los contenidos, se tiene muchas veces la idea de que la
préctica de la disciplina estd reservada a la materia de practica profe-
sional, mientras que los docentes de practica profesional miran con horror
a sus alumnos que, si no trabajan en un estudio juridico o en el Poder
Judicial, carecen de herramientas para transformar los conocimientos ted-
ricos previos en el libelo necesario para un conflicto puntual.

Pero resulta que lo teérico y lo practico pueden ser mutuamente en-
riquecidos si se los plantea correctamente en el objeto didéctico. Las ob-
servaciones en el campo mismo de los hechos (ir a carceles u observar
el trabajo que se realiza en los juzgados, en otras dependencias publicas,
en estudios juridicos, etc.) permiten al alumno conocer aspectos practicos
de la realidad como profesional. También puede realizarse actividades
en el aula que permiten la puesta en movimiento de los contenidos con-
ceptuales y el ejercicio de competencias préacticas, ejemplo de ello son
las simulaciones, el uso de nuevas tecnologias, ejercicios de aplicacion
de contenidos conceptuales, los juegos de roles, ejercicios de argumen-
tacion, etc., que permiten que el contenido tedrico y el procedimental
compartan el mismo espacio y se genere entre ellos una sinergia. Lo
practico permite dotar nuevamente de sentido a los contenidos ensefiados
y permite al alumno vislumbrar la relacién epistemolégica que existe
entre el saber enseriado y el saber sabio.
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Derecho... jal cine!: cronicas de experiencias
cinematograficas en el aula

MARIA JIMENA SAENZ!

Este libro esta dedicado a los empleados de
comercio de mi ciudad que dividieron sus vi-
das entre el cine y la oficina.

NicoL&s Orivarl. Dedicatoria de
La musa de la mala pata (1926)

Yo rescato mucho de tribunales (...) el abogado
(...) tiene una especie de propension al cine (...)
Es interesante escuchar a un abogado, porque
aparte del invento de teorfas que necesaria-
mente debe hacer para defender casos a veces
indefendibles, tiene que trabajar con ficcion.

E. A. Vico, entrevistado por Curell, 1995

RESUMEN

Este trabajo ofrece una reflexion sobre la experiencia de introducir
el cine en las aulas de un curso de Derecho Constitucional durante
los dltimos afios y, en el trayecto de esa reflexion sobre una préctica
pedagodgica en el dmbito juridico, propone una reconstrucciéon de
los problemas y perspectivas que abre la vinculaciéon del cine y el de-
recho.

PALABRAS CLAVE

Cine y derecho - Derecho constitucional - Ensehanza del Derecho.

1 Becaria doctoral (IC]-CONICET). La experiencia que se relata aqui se enmarca en el
curso de Derecho Constitucional, Comisién 1 (UNLP) junto a Miguel A. Benedetti.
A él le agradezco la lectura, comentarios y sugerencias sobre versiones previas de
este trabajo. mjimenasaenz@hotmail.com.
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Law and cinema: chronicles
of cinematographic experiences
in a constitutional law classroom

ABSTRACT

This paper offers a reflection on the experience of introducing cinema
in a constitutional law classroom and, in the course of that reflection
about a pedagogical practice in the legal arena, it proposes a reconstruc-
tion of the “law and cinema” studies.

KEYWORDS

Law and Cinema - Constitutional Law - Legal Education.

I. Luz, CAMARA...

No es una sorpresa que quienes estamos involucrados de uno u otro
modo en el mundo gris del derecho tenemos “una especie de propension
al cine”. Guiados a veces por la necesidad de “dividir nuestras vidas”,
por separar esa parte arida de “teorias que necesariamente debe hacer
para defender casos a veces indefendibles” y generar un espacio vital
diferente, los abogados van al cine. Esa propension al cinematégrafo de
los personajes ligados al mundo del derecho -abogados, oficinistas, em-
pleados tribunalicios, jueces, legisladores, profesores- que registran las
dos frases que tomo como epigrafe parece mantenerse constante desde
la irrupcién del cine como medio de entretenimiento masivo en la Buenos
Aires de Nicolds Olivari durante las primeras décadas del siglo XX y la
conflictiva relaciéon que esta forma de entretenimiento popular mantenia
con los circuitos letrados; hasta la década del noventa en la que se sitta
la entrevista de Monica Curell al artista platense Edgardo A. Vigo, década
que marca la consolidacién de la “cultura de masas”, la “era de las iméa-
genes” y el nuevo lugar del cine -y la televisién- en ese contexto.

Pero no sélo la practica de “ir al cine” de los abogados une al cine
con el derecho, también los abogados, jueces y juicios forman una parte
central del imaginario cinematogréfico. Abundan las peliculas que tienen
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como eje central de la trama episodios y topicos juridicos clasicos, que
representan personajes y vicisitudes del mundo del derecho o que asu-
men incluso la forma del juicio como estructura de la narrativa cinema-
tografica.

También puede pensarse que algunas peliculas han tenido un cierto
impacto en la legislacion y el reconocimiento de derechos. Un ejemplo
de los ultimos afios que hace visible una relacién inusualmente directa
entre un film y un cambio legislativo es lo que sucedi6é en Bélgica luego
del estreno de la pelicula Rosetta (1999) escrita y dirigida por Luc y Jean-
Pierre Dardenne.? La pelicula narra la historia de la joven Rosetta y sus
infructuosos muchas veces, desesperados otras, intentos por ingresar al
mercado laboral. En ese camino, vive una vida némade en una casa
rodante acompafiada de su madre alcoholica y sufriendo el desgaste de
una ulcera que cifra el cansancio de una btsqueda denodada por en-
contrar un lugar estable econémica, social y emocionalmente. En su con-
texto de produccion -la pelicula es una produccién franco-belga de fines
de la década de los noventa-, Rosetta fue vista como un ejemplo de la
crisis nacional que atravesaba Bélgica, mostrando uno de los costados
mas oscuros de esa crisis: la conformacién de una generaciéon de jévenes
que quedan marginados econémica, social y afectivamente de la ciuda-
dania. Durante el afio siguiente a su estreno, el gobierno belga sancioné
legalmente lo que fue conocido como el “plan Rosetta” con el fin de
desarrollar més empleos para los jovenes crénicamente subempleados
como la ficcional Rosetta, incentivar la generacién de empleos durante los
primeros seis meses de terminados los estudios y prohibir a los emplea-
dores pagar menos del salario minimo a sus trabajadores adolescentes.’

El cine, el uso de las imagenes y del reservorio de formas de pre-
sentarlas y tramarlas con una historia que se quiere contar, también ha
funcionado como una herramienta en las luchas politicas y juridicas de

2 Elfilm result6 ganador de la palma de oro y premio a la mejor interpretacion femenina
en el Festival internacional de Cannes, 1999.

3 Para un lacido analisis de la pelicula que registra su impacto sobre el lanzamiento
del “Plan Rosetta”, ver BERLANT, Lauren, EI corazén de la nacion. Ensayos sobre politica
y sentimentalismo, prol. de Rosana Reguillo, trad. de Victoria Schussheim, México,
FCE, 2011, pp. 113-158. Para mas informacion sobre el “Plan Rosetta” consultar [en
linea] <http://www.droit-fiscalite-belge.com/article7. html#fn1> [chequeado por ul-
tima vez en diciembre de 2013].
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ampliacion de la ciudadania de distintas maneras. Para el caso argentino,
baste con recordar el cine politico que de diferentes maneras se realizé
durante las décadas de los 60 y 70 en el seno de los grupos “Cine de la
base” asociado a la figura de Raymundo Gleyzer y “Cine liberacion”
liderado por Octavio Getino y Fernando Solanas, y el transito hasta un
género actual de “cine por los derechos humanos” que circula especial-
mente en festivales tematicos que llevan ese nombre.

La crénica que se esboza aqui es parte de esa propensién del abogado
al cine y narra las vicisitudes de la experiencia de llevar el cine al aula
de derecho constitucional, de introducir esa linea de fuga cinematogréfica
de “las teorias que necesariamente debe hacer” -aprender y ensefar el
abogado constitucionalista- en el centro mismo de las teorias, casos ju-
diciales, textos legales que tradicionalmente discutimos en las clases y
en nuestras aproximaciones al derecho. La crénica sigue el ritmo, las
marchas y contramarchas a las que nos enfrentamos en lo que se present6
como una doble tarea conflictiva: ensefiar y aprender derecho, reproducir
de uno u otro modo el mundo del derecho, y mantener, por otro lado,
algo de la experiencia singular del cine, esa capacidad de las peliculas
de “dividir” la vida, como la llama el epigrafe de Olivari.t

El trabajo se organiza a partir de dos agrupamientos de algunos films
que proyectamos en el curso -y se agregan también otros que atn no
llevamos al aula- en distintos segmentos temporales a partir de 2008.
Estos agrupamientos intentan reconstruir también los modos y los pro-
blemas de la vinculacién del derecho y el cine. El primero -seccion I1.A-
se refiere entonces a una entrada tradicional del 4rea “derecho y cine”:
las representaciones del mundo juridico en las peliculas. Pero también
pretende introducir su reverso: el uso de la imagen y de técnicas cine-
matograficas por el derecho y sus instituciones. El segundo agrupamiento
-seccion I1.B- se refiere a peliculas que mantienen una relacién particular
no sélo con temas vinculados al derecho, ampliando el género “peliculas
de juicios”, sino que también incorporan una reflexién sobre su/s au-

Un argumento similar con relacién al uso conflictivo de las artes en general, y la
literatura en particular, en la ensefianza y la produccion de conocimiento juridico se
encuentra desarrollado en CArDINAUX, Nancy, “La literatura en el proceso de inves-
tigacion y ensefianza del Derecho”, en Revista Derecho y Ciencias Sociales, octubre,
nro. 11, 2014, pp. 58-70.
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diencia/s y los modos de producir imdgenes y de construir historias,
abriendo con estos ingredientes nuevas formas de explorar la relacion
“cine y derecho”. Finalmente, se ofrecen algunas lineas que concluyen
el derrotero de llevar el cine a un aula de derecho con algunos interro-
gantes.

II. jAccIon!

A. EL DERECHO EN EL CINE: PELICULAS DE JUICIOS, JUICIOS DE PELICULA

Nuestra primera opcién a la hora de llevar el cine y las imagenes en
movimiento al aula fue el género “peliculas de juicios (célebres)”: Sepa-
rados pero iguales (1991) y Tierra fria (2005).> Ambas cuentan y enmarcan
de modos distintos la historia de dos casos resonantes del derecho cons-
titucional comparado: el reconocido caso “Brown” resuelto por la Su-
prema Corte norteamericana, mediante el que se dio fin a la segregacion
racial en las escuelas norteamericanas en los afios 50° y, en el caso de
Tierra Fria, la primera accion de clase por acoso sexual en los Estados
Unidos entablada contra una empresa minera en el estado de Minnesota
en la década de los noventa.’

Nuestro objetivo minimo era, por un lado, plantear en la clase casos
relevantes del derecho comparado en materia de igualdad -racial, en el
caso de Separados pero iguales; de género, en el de Tierra Fria- que no se
encuentran traducidos de manera completa® y, a la par, hacerlo a través
de una fuente de conocimiento y produccién del derecho en algtin punto
“profana” como es el cine frente a los tradicionales libros, manuales y
publicaciones oficiales de jurisprudencia. Lo que nos interesaba era apro-
vechar el medio filmico instrumentalmente para reflexionar sobre algunas
cuestiones que veniamos trabajando en las clases y aprovechar también
la particularidad del medio filmico para reflexionar de otro modo sobre

5 Entre las peliculas que se pueden pensar dentro del género “peliculas de juicios”
podrian incluirse: Roe v. Wade (1989), Una accion civil (1999), El juicio de Niiremberg
(1961), Doce hombres en pugna (1957).

6 “Brown v. Board of Education of Topeka, Kansas”, 347 U. S. 483 (1954).

7 “Jenson v. Eveleth Taconite Co.”, 130 F. 3d, 1287 (8 Cir. 1997).

8 Cabe destacar que el caso “Brown 1” y también aquel conocido como “Brown 11" se
encuentran traducidos en MILLER, Jonathan et al., Constitucion y Derechos Humanos,
Buenos Aires, Astrea, 1991, t. 2, pp. 1544-1553.
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esas mismas cuestiones. Este uso del cine transcurrié6 de maneras dife-
rentes en relacién a cada pelicula.

En el caso de Separados pero iguales, la proyeccion tendia principal-
mente a presentar el caso “Brown” de una manera amigable a los estu-
diantes, sacando al “derecho de los libros”, sorteando la dicotomia con
el “derecho en acciéon” y pasando a un estadio intermedio: “el derecho
en la pantalla”.’ La pelicula incluia una guia minimalista que se dedicaba
a llenar los vacios del marco de representacioén del film y a cuestionar,
en ese sentido, la representacién del derecho en la pelicula. Asi, la guia
inclufa algunos puntos de clarificacion legal (i. e., el complejo de casos
que integraron la decisién conocida como “Brown I” y una resefia his-
térico-constitucional del conflicto racial en los EE. UU. y su trasfondo
economico y social desde el caso “Dread Scott”,’* la guerra de secesion,
la oximorénica segregacion constitucional bajo la doctrina “separados
pero iguales” y el reconocimiento de las corporaciones como sujetos de
derecho protegidos por la Enmienda XIV contemporaneo a ese periodo)
y otros que enmendaban erratas del subtitulado asi como presentaban
a los personajes historicos del mundo del derecho que aparecian en la
pelicula (i. e, Thurgood Marshall y Earl Warren). La discusion del film
se plante6 entonces en términos de critica y uso de la representacion del
derecho y, por otro lado, aprovechando el envién de la proyeccion, se
centré en las cuestiones problematicas de la implementaciéon del caso
que no siempre llegamos a discutir en relaciéon con los fallos que leemos
en clase,!! implementacion y efectos en los cuales la pelicula misma estaba
incluida.'?

9 Eljuego de expresiones corresponde a SARAT, Austin y Lawrence DouGLas et al., “On
Film and Law: Broadening the Focus”, en SARAT, A. y L. DouGLAs ef al. (eds.), Law
on the Screen, California, Stanford University Press, 2005, p. 2.

10" “Dread Scott v. John F. A. Sandford”, 60 U. S. 393.

' Como apoyo y guia de la discusion utilizamos el breve e ingenioso balance del caso
compilado e introducido por Jack BAaLKIN, What “Brown v. Board of Education” should
have said, NY, New York University Press, 2002.

12 Un ejemplo particularmente claro y convincente de este “efecto cinematografico” de
las decisiones tomadas en el ambito del derecho, que luego redundan en un efecto
jurisprudencial, es el que presenta Mezey en relacion con el impacto de las “adver-
tencias Miranda” establecidas por la Corte norteamericana en el caso “Miranda v.
Arizona” (384 U. S. 436 [1966]). La decision de la Corte tuvo para el autor mas
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En el caso de Tierra Fria, experimentamos algo diferente. La pelicula
narra las vicisitudes del primer caso de accién de clase sobre acoso sexual
que llegé a un tribunal federal a partir de la historia de Josie Aimes,
que cristaliza las diferentes formas de discriminacién y subordinacion
de género que una mujer puede sufrir y usa para ello escenas de gran
impacto emocional que generan identificacién con la protagonista. Su-
cesivamente violada por un profesor, golpeada por su marido y final-
mente sometida a acoso laboral, la protagonista lucha por mantener a
sus dos hijos hasta llegar a demandar a la empresa minera en la que
trabaja. El ejercicio que planteamos con la proyeccion intent6 aprovechar
la empatia que genera la pelicula para plantear desagregados los distintos
casos de abuso por los que pasé Josie y dérselos a los estudiantes para
que los resuelvan con el apoyo de materiales de estudio relacionados
con el &mbito local (i. e., imaginar que Josie se plante6 la posibilidad de
interrumpir el embarazo producto de la violacién que sufrié y para ello
leer un memorial informativo sobre el caso “A. G.” resuelto -en aquel
entonces- por el Superior Tribunal de Chubut; imaginar que Josie se
quejé y buscé un abogado ante el examen ginecolégico prelaboral efec-
tuado por un profesional de la salud varén al que fue sometida en la
pelicula y para argumentar el caso leer el Informe N° 38/96 de la CIDH
en el caso N° 10.506 contra Argentina; imaginar una situaciéon previa a
la pelicula en la que el capataz declara que “contratan mujeres porque
la Corte los oblig6” y argumentar como defender a una Josie que se ve
rechazada por la minera por ser mujer en base a una lectura del caso
“Mujeres en Igualdad y otro c¢/Freddo SA s/Amparo” resuelto por la
Céamara Nacional de Apelaciones en lo Civil, sala H, del 16-12-2002). El
efecto empatico de la pelicula que aprovechamos para continuar la escena
cinematografica con los alumnos, en gran parte estd montado sobre el
esquema de juicio que la pelicula asume en la segunda mitad. Esta vez
nosotros usamos el cine para generar una conversacion juridica, pero el

impacto en la cultura popular, cinematografica y televisiva de la que efectivamente
tuvo en las practicas policiales y las estaciones de policia. Y fue esta raigambre en
el imaginario cultural de las famosas advertencias la que luego constrifi6 a la Corte
a sostener el precedente e invalidar leyes que contrariaran la decisién de “Miranda”
(ver MEZEY, Naomi, “Law as culture”, en The Yale Journal of Law & the Humanities,
2001, vol. 13, pp. 55 y ss.).
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cine también estaba usando el escenario legal para lograr un efecto que
a su vez nosotros pretendiamos aprovechar en la clase de derecho cons-
titucional.’® Este espesor mayor abre preguntas sobre la representacion
que dabamos por sentadas en la proyeccion de Separados pero iguales y
que David Black ha caracterizado como “una sobredeterminacién narra-
tiva en la relacion derecho-cine” pues “el espacio del juicio real es ya un
espacio de representacion en si mismo, un teatro de construcciéon narra-
tiva; entonces los films sobre juicios agregan una segunda capa de re-
presentacion, un espesor mayor (...) los films sobre juicios lo son también
sobre el proceso de representar y contar una historia”.!* Algo de esa
representacion doble y de otras formas de vinculacion de la imagen y
el derecho surgi6 en las clases que siguieron a la proyeccion en la que
los grupos de estudiantes presentaban sus casos protagonizados por Josie:
los estudiantes usaban no solo un tono diferente al de las clases anteriores
para presentar la defensa de sus casos, sino que también concurrieron
a la clase vestidos de manera diferente, mas formal y prolija.’®> Estas
escenas de clase abren hipétesis sobre como las peliculas de juicios son
consumidas por nosotros, los espectadores —aun por quienes no tienen
todavia una experiencia en los usos y costumbres de los espacios de
sociabilidad profesional de los abogados-, de manera que moldean de
algin modo nuestros comportamientos y la imagen que tenemos de las
personas, la vestimenta y los tonos vinculados al métier juridico.

La introduccién del cine en la clase nos permitié mostrar y ejercitar
otras formas del derecho, desvinculadas de los Coédigos y del mundo
blanco y negro e inanimado de los libros, revistas y colecciones de fallos
tradicionales. Ensayamos formas de usar al derecho para defender dere-

La construccién de un argumento mas amplio sobre esta forma de vinculacién entre
el imaginario legal y la forma “de juicio” que asume el cine y la cultura popular,
aun aquella desvinculada de los contenidos juridicos, puede consultarse en CLOVER,
Carol, “Law and the Order of Popular Culture”, en SARAT, A. y T. KEARNS (eds.),
Law in the Domains of Culture, Ann Arbor, University of Michigan Press, 1998, pp.
97-119.

Brack, David, Law in Film: Resonance and Representation, Urbana, University of Illinois
Press, 1999, p. 56.

El incidente desafortunado de una alumna desacostumbrada al uso de tacos para
ir a la facultad que disculpé su demora por la rotura de, precisamente, un taco ca-
mino a la clase, es un ejemplo de esta actitud diferencial.

14

15
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chos sin detenernos en los escritos y sus formalidades, sino en el proceso
de argumentacién, involucramiento y compromiso con -y para- contar
una historia. Pero también el cine en el aula funcioné para reorganizar
el espacio y las relaciones de poder-saber: la pelicula y la oscuridad nos
pusieron por un rato a profesores y alumnos en la misma situaciéon de
observadores-espectadores, que luego convertimos en “observadores par-
ticipantes” de las pequefas historias que los estudiantes debian argu-
mentar a partir de los casos que la pelicula -y nosotros- proyectamos.'®

El reverso de las “peliculas de juicio” y otros modos de vinculacién
del derecho y el cine en el ambito local son “los juicios de pelicula”:
documentales sobre la contaminaciéon ambiental en la cuenca Matanza-
Riachuelo que inclufan como escenario el conocido caso que lleg6 a la
Corte Suprema de Justicia de la Nacién (CSJN) y como protagonistas
a algunos de los jueces supremos,’® y la documentaciéon audiovisual de
la nueva préctica —atin en proceso de consolidacién- de las audiencias pu-
blicas publicada en el portal de noticias de la CSJN* asi como la video-
grabacion de la visita in situ de la Corte IDH al territorio del pueblo
Sarayaku en Ecuador.?’ Este nuevo uso de la imagen por dos de las mas
importantes instituciones del mundo del derecho -la CSJN y la Corte
IDH- para publicitar sus tareas, demostrar transparencia y construir una
identidad institucional nueva en el caso de la Corte Suprema local,?

16 Ta cesién del lugar de autoridad del profesor al cine se mantuvo luego a partir de
la invitacién de algunos grupos de exalumnos para que contaran sus casos en clases
de otros cursos posteriores, ayudando a sus companeros a programar y proyectar
los trabajos de argumentacién que les tocaria hacer.

17" Fallos: 329:2316 (2006) y 331:1622 (2008) in re “Mendoza, Beatriz Silvia y otros c/Estado
Nacional y otros s/Dafios y perjuicios”.

18 Nos referimos a, entre otros posibles, el documental Rio adentro: una expedicion al
Matanza-Riachuelo (2008), de Eduardo Anguita.

19 Disponibles [en linea] <http://www.cij.gov.ar/audiencias.html> [chequeado por ul-
tima vez el 1-2-2015].

20 La visita inédita en la historia de la Corte IDH se realiz6 el 21 de abril de 2012 en
el marco de la resolucion del caso “Pueblo Indigena Kichwa de Sarayaku vs. Ecuador”,
con sentencia del 27 de junio de 2012.

21 La préctica de las audiencias publicas en casos trascendentes fue formalizada mediante
la Acordada 30/2007 que se enmarca entre una serie de medidas tomadas por esos
afios tendientes a reacondicionar la imagen y el rol institucional de la CSJN Iuego
de la crisis de 2001.
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transforma a las causas, algunas causas, en verdaderos “sucesos de ci-
nematograficos aspectos”.” Este nuevo modo de produccion del derecho
alejado de sus medios habituales no solo utiliza los recursos técnicos de
la cinematografia, sino también algunos de sus recursos expresivos vin-
culados, entre otros, al encuadre y al uso de primeros planos. Lo mismo
ocurre con la forma de circulacion y consumo que habilita, poniendo al
receptor especializado -o no- en el lugar de un espectador del espectaculo
visual capaz de ser puesto en marcha en la privacidad de los hogares
que cuenten con el dispositivo técnico capaz de reproducir on line estas
grabaciones. Entre los estudiantes, tanto el documental como los videos
de audiencias o el de la visita in situ de la CIDH eran recibidos cual lo
habian sido las peliculas de ficcién, con la diferencia de que, al momento
de armar sus trabajos de argumentacion, algunos grupos de alumnos se
dispusieron a contactar a esos personajes que aparecian en la familiaridad
del espacio filmico del aula para consultarlos sobre sus trabajos, sobre
la marcha y avatares de los casos en los que estaban involucrados y
sobre sus percepciones del rol del derecho en la causa que perseguian.?
El formato audiovisual de consumo de materiales juridicos pudo haber
incentivado estos intentos de acercamiento y contacto con los personajes
a partir de la cercania en la que vemos a través de la pantalla los sucesos
de un caso, y a las discusiones tedricas sofisticadas, imbricados en his-
torias de gente con un rostro y una historia que contar. El efecto cine-
matografico del formato particular de los videos que pasamos parecio
funcionar en el doble sentido de cercania-lejania: veiamos actores con
rostro, debates abstractos embebidos en una historia con personajes iden-
tificables (y que generan, en algunos casos, identificacién): el cine trae

22 La frase esta tomada del trabajo de Lila Caimari que lleva el mismo titulo, en el que

analiza los modos de produccioén, circulacion y consumo de los secuestros criminales
en Argentina durante los afios treinta del siglo XXI y las imbricaciones entre prensa
y cine (CAIMAR], Lila, “’Suceso de cinematograficos aspectos’. Secuestro y espectaculo
en el Buenos Aires de los afos treinta”, en CAIMARI, L. [comp.], La ley de los profanos.
Delito, justicia y cultura en Buenos Aires (1870-1940), Buenos Aires, FCE, 2007, pp.
209-250).

23 Una de las anécdotas mas representativas de estos “contactos” fue la de un grupo
de estudiantes que se comunicé por correo electrénico con representantes del pueblo
Sarayaku para preguntarles por los avatares del caso luego de la sentencia y los
problemas de su implementacién, asi como por la situacién actual de los derechos
de los pueblos indigenas en Ecuador.
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cerca de casa cuestiones abstractas; pero también los veiamos y escucha-
bamos en la lejania, como detrds de una pared, casi como se espia a una
vecina y se escuchan rumores.

B. CINE Y DERECHO: AMPLIANDO EL GENERO

El segundo agrupamiento de peliculas y el segundo intento de llevar
el cine al aula de derecho constitucional amplia el foco. En estos casos
no elegimos peliculas que representen juicios, sino que tomamos algunos
films que presentan cuestiones y debates vinculados al derecho en sentido
amplio: asi como el derecho incluye mucho més que juicios y casos, el
espacio del “derecho y cine” también. Algunas de estas peliculas también
presentan reflexiones sobre el proceso mismo de narrar cinematografi-
camente historias: cuestiones de construccién de perspectiva; cuestiones
vinculadas a la recepcion y el puablico del film; cuestiones vinculadas a
los modos de produccién de imégenes y, finalmente, modos desafiantes
de pensar los usos del cine para avanzar objetivos politicos.

Una primera pelicula que integra este agrupamiento de ampliacién
del género “derecho y cine” es el cortometraje de Raymundo Gleyzer
Me matan si no trabajo y si trabajo me matan (1974). El documental, aunque
algo atipico para el género y la época en la que fue filmado por los
recursos expresivos que utiliza, pone en escena un conflicto colectivo
del trabajo que efectivamente ocurrié en simultaneo a la filmacién durante
el convulsionado afio de 1974, entre los trabajadores y una importante
empresa (INSUD) instalada en el conurbano bonaerense. Ese conflicto
incluye reclamos salariales, problemas de representatividad del sindicato
e incluso del Congreso Nacional -a donde llega una marcha que reclama
la sancién de “una ley que beneficie al obrero”-, pero, sobre todo, pro-
testas y una huelga prolongada por incapacidad y muertes de obreros
a causa del saturnismo provocado por ambiente y actividad laboral in-
salubres.

Luego de la proyeccion reflexionamos con los estudiantes sobre al-
gunos de los lineamientos estéticos originales de la pelicula que sirven
también como puntapié para pensar algunas cuestiones del derecho. En
primer lugar, los modos de representacion de los sectores populares y
los modos en que se plantean algunos casos vinculados a los derechos
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econémicos, sociales y culturales: si bien el conflicto tiene como mani-
festacion mas visible la enfermedad y vulnerabilidad de los obreros, el
film avanza en gran parte a partir de didlogos espontaneos de los actores
del conflicto, los muestra organizandose para hacer frente a la inacciéon
patronal en medio de la solidaridad de los vecinos que también toman
conciencia del problema ambiental. Por otro lado, las formas de registro
de la “voz” de estos actores no se limitan a la oralidad a la que muchas
veces se reduce a los sectores populares, sino que incluyen expresiones
musicales que entonan el titulo del cortometraje, y también expresiones
escritas diversas: petitorios, grafitis y pancartas con proclamas. Por otro
lado, reflexionamos sobre el documental, sus formas y recursos estéticos
y las audiencias a las que estaba dirigido en su contexto de produccion
y hoy en dia. A pesar de registrar una situacion lamentablemente tragica,
el film recurre al humor en repetidas circunstancias que relajan la tension
del conflicto para sus espectadores y abren lineas para la imaginacion.
Finalmente, el film desafia también su uso pedagogico -en parte, el que
nosotros le ddbamos-: en una escena central del cortometraje se intercala
a la narracién del conflicto una serie de dibujos semianimados que ex-
plican e ironizan a la vez sobre ese valor explicativo, el funcionamiento
de la plusvalia.

Otra de las peliculas de este segundo agrupamiento que mantiene
una relacién particular con temas del derecho constitucional es Mbya.
Tierra en rojo (2006), dirigida por Valeria Mapelman y Philip Cox. La
pelicula narra la vida, la historia, las luchas y los reclamos de dos co-
munidades indigenas mbya guarani: Tierra roja y Flor del monte. Usando
una presentacién con una voz over guarani sobre el fondo de fotos en
blanco y negro y grabados de libros de historia que plasman los primeros
encuentros de los indigenas y el hombre blanco que resonarén a lo largo
de toda la filmacién, el film muestra nuevos y sucesivos “contactos”:
con la televisiéon y el video (la pelicula muestra escenas de La mision
(1986) mientras es mirada por un grupo de indigenas); la llegada de un
grupo de turistas japoneses; de censistas que preguntan infructuosamente
sobre la inclusién de los indigenas en el régimen de seguridad social
estatal y la llegada de misioneros que discuten sobre religion con los
indigenas. Finalmente muestra el reclamo de las comunidades por la
“gestion de su tierra” y un reclamo central sobre el final de la pelicula
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por las tierras del valle de Kuna Pirt en poder de la Universidad Nacional
de La Plata. La pelicula incluye casi de modo permanente la recepcion
de escenas e imagenes de la TV que miran los indigenas. Ellos usan la
TV como modo de contacto con el mundo exterior, con el Estado, con
los reclamos por la crisis que se escuchan de fondo en una reunién fa-
miliar; pero también para hablar de sus antepasados cuando se los ve
mirando La misidén, o bien usando las grabadoras para filmar el encuentro
con los dirigentes de la Universidad para luego mostrarlo en la comu-
nidad a la vuelta, al momento de rendir cuentas sobre el viaje a “la gran
ciudad” y las gestiones sobre su territorio, donde se los escucha usar el
poder de la imagen y decir “ahora estan obligados a reconocernos”. Una
segunda instancia de esa recepcion y uso de las imagenes sucedi6 en el
curso. La mayoria de los estudiantes se mostré sorprendido al ver que
de la selva misionera el conflicto se trasladaba a su ciudad y a su Uni-
versidad, y veian como los indigenas en la pelicula veian la filmacion
de ese encuentro, por primera vez. Discutimos en la clase sobre los modos
de producir iméagenes y producir historias, y los modos en los que circulan
que estan tematizados en el film; el respeto de la lengua; la linea narrativa
que hila la voz over de un anciano mbya guarani que lamenta y enfrenta
las preguntas sobre el futuro cuando “la primera lluvia borra las huellas
de la danza” (“el tiempo pasa y la pregunta es la misma, ;qué pasara
cuando nos olvidemos de preguntar?”), e intentamos continuar nueva-
mente el film en clase contando nuevas historias que surgieran de la
pelicula y argumentando nuevos casos.

En la proyecciéon de ambas peliculas -Me matan si no trabajo y si trabajo
me matan'y Mbya. Tierra en rojo- pusimos a funcionar, en parte, los poderes
de representacion del cine: el poder de mostrar situaciones que pueden
ayudarnos a pensar usos particulares del derecho y generar conversa-
ciones sobre derecho constitucional de otra manera y con un encuadre
distinto. Por otro lado, usamos el cine para pensar en los modos de uso
y circulacién de las imagenes, usos que nos llevan a pensar sobre cémo
contar y mostrar historias —casos- constitucionales y cémo los casos ju-
ridicos también podrian circular y ser consumidos y usados de diferentes
modos por distintos actores sociales. Pero algo del poder del cine, de
ese poder “de dividir la vida en dos” del epigrafe, se perdia. Dos peliculas
recientes ponen en escena este problema y pueden ser ttiles para refle-
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xionar sobre esta cuestion, sobre los poderes del cine, sobre sus -y nues-
tras, como abogados- limitaciones.

El etndgrafo (2012) de Ulises Rosell y César debe morir (2012) pueden
ser pensadas también como peliculas pertenecientes a este género am-
pliado de “derecho y cine”. La primera narra la historia de una comu-
nidad wichi en la provincia de Salta y varios conflictos en los que se
enfrentan no solo con agentes exteriores que “invaden” su territorio,
sino también con la ley estatal: es, en ese sentido, una “pelicula sobre
la situacién de los pueblos indigenas”. La segunda, César debe morir, tam-
bién puede ser pensada como una “pelicula sobre la situacién carcelaria”.
Ambas, sin embargo, no se agotan como peliculas “sobre...” sino que
exceden ese marco y, en algiin punto central a la trama, lo cuestionan.

Es que EI etnégrafo es a la vez una historia sobre una comunidad wichi
y sus modos de vida y resistencia, y la historia de un etnégrafo inglés,
egresado de Oxford, que con su mirada nos guia en nuestra visita cinema-
togréfica a esa comunidad. Es su extrafa participacion alli y su mirada la
que filtra y modula nuestra mirada sobre la comunidad y la que se
transforma en el centro de la pelicula. Son sus derroteros “quijotescos”
para ayudar a mejorar la calidad de vida de los indigenas los que filtran
nuestra mirada, adn mds externa, y cuya extrafieza es acentuada por su
presencia como nuestro guia en el interior de lo que percibimos que él
percibe sobre la comunidad wichi. La pelicula no es en este sentido la
documentacion de la vida de la comunidad ni tampoco una pelicula sobre
el “problema de género” que se cruza conflictivamente con el “asunto
indigena”.* La pelicula puede ser vista, en cambio, como una pelicula
sobre la mirada cinematografica, sobre el enfrentamiento de miradas y
sobre la construccion de un punto -siempre inestable, siempre conflictivo-
desde el que podemos acercarnos al otro.” En este sentido, El etndgrafo
cuestiona el poder de representacion del cine para poner a funcionar otro
poder, particular, que es el que nos fascina frente a la pantalla, el que
“divide la vida en dos”: nos muestra y nos devuelve una mirada fragil,

24 Eventualmente, el mismo director filmé en otro espacio de circulacién un documental
~“Culturas distantes”- de uso pedagogico que se emitié como capitulo del programa
Pueblos originarios, en Canal Encuentro durante 2012.

25 Otra pelicula que hace del juego de perspectivas y la construccion de la mirada el
centro de su trama podria ser Rashomon (1950), de Akira Kurosawa.
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como la nuestra, que tienta respuestas en un contexto inestable de una
comunidad diferente, a la que s6lo alcanzamos a vislumbrar mediante la
historia del etnégrafo, un migrante que viene de Oxford y se instala, casi
sin razén alguna, en una comunidad wichi del norte argentino.

Algo semejante sucede con César debe morir, que también juega entre los
limites del registro documental y el arte de la imaginacién. El film narra
una experiencia teatral dirigida por Fabio Cavalli en la prisién de maxima
seguridad de Rebibbia. La pelicula comienza con una escena que cristaliza
la intriga del film: un grupo de actores representando en el escenario del
teatro de lo que luego, con la salida del pablico que aplaudié de pie la
actuacion, sabemos que es una prisioén, la escena final de la tragedia Julio
César de William Shakespeare. Lo que sigue inmediatamente es una vuelta
atrds en el tiempo que comienza con un casting en el que los internos
acttian y luego, a la manera de prontuario, leemos con el fondo de los
primeros planos de los internos seleccionados para representar la obra, sus
crimenes y condenas. El resto de la pelicula muestra los ensayos de la obra,
para los que la prision entera se transforma en escenario de las conspira-
ciones, los juegos de traiciones y lealtades, el ensayo de lineas sobre lo que
vale la pena pelear, sobre la libertad, sobre el deslizamiento de un lider
magno hacia el autoritarismo y sobre las relaciones entre el poder y el
pueblo. Vemos a los internos leer en el sentido fuerte del término, no sélo
la tragedia sino también La guerra de las Galias de César; los vemos encar-
nando a sus personajes respectivos -“el personaje de Bruto estd en su
interior” le dice un interno a otro en algtin momento del film-, donde se
cuelan experiencias personales a las que las lineas de Shakespeare parecen
ofrecerle palabras, y los vemos también debatiendo sobre los niveles de
lealtad muchas veces conflictivos que se deben mantener. Recorremos con
el film la prisién de un modo inhabitual, siguiendo los espacios que sirven
de escenario a la conspiracién, a la adulacién del lider, y la muerte durante
los idus de marzo de César en el patio de la prision bajo la mirada
indulgente de los guardiacarceles que aun excedido el “tiempo de recrea-
cion” permiten a los internos “que terminen su escena”. Escuchamos
durante un paneo rapido de la noche en prisién los suefios de los internos
que “miran el techo imaginando la cara de sus hijos en las manchas de la
pintura” y pergenan reivindicaciones sobre su situacién (“tengo derecho a
una celda individual”). Si bien el recorrido filmico nos informa de un
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modo particular sobre lo inhumano del encierro (y sobre la humanidad
que compartimos con quienes estan encerrados), la pelicula queda trunca
en ese marco. Es que también puede ser vista como una pelicula sobre el
cine, el teatro, el arte, sus poderes y sus limitaciones para avanzar objetivos
de critica social, asi como una pelicula sobre nosotros mismos y nuestras
limitaciones y prejuicios. Dos escenas particularmente inquietantes pue-
den servir para ilustrar este efecto mas amplio: la escena en la que vemos
a uno de los actores junto al director examinando el teatro de la prision
donde sera representada la obra, atin en reparaciones, acariciando una
silla destinada al publico, imaginando quién se sentard alli, “una mujer
quizés”. El afuera, las privaciones y perturbaciones del encierro, asi como
una imagen especular de nuestros prejuicios, se abren en ese espacio
minimo en el que la textura de una silla dispara el deseo y la imaginacién
del interno. Por otro lado, la escena final del film nos devuelve invertida
nuestra propia mirada que intenta usar al arte cinematografico para abrir
el espacio de la prisién a otros recorridos y otras formas de pensar el
castigo: luego de la representacion ante el publico, los guardias aparecen
en escena y conducen a los prisioneros a sus celdas de encierro. Una vez
dentro, el otrora Casio nos mira mientras prepara un café y dice (nos dice):
“Desde que conozco el arte, esta celda se ha vuelto una prisién”.

III. CONCLUSIONES

Intentamos en este breve trabajo presentar una crénica de nuestra
experiencia de vincular el derecho y el cine en el aula de derecho cons-
titucional a partir de dos agrupamientos de peliculas que plantean ma-
neras diferentes de explorar el drea atin incipiente de “derecho y cine”.
Nuestro derrotero y las preguntas que se abrieron en este camino estan
ligadas a las maneras en las que la introduccién del cine en el aula puede
servir para generar un corte, una disrupcion tanto de los modos usuales
y tradicionales de pensar, producir, reproducir y consumir derecho; como
también las maneras en que puede funcionar para pensar modos alter-
nativos y torciones momentaneas de las relaciones de poder-saber que
estructuran el aula en la educacién legal. Tanto el agrupamiento tradi-
cional que piensa la relacién “cine-derecho” dentro del género “peliculas
de juicios” y en funcién de criterios de representacién, como su reverso:
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el uso de los recursos técnicos y expresivos del medio audiovisual en
general, y del cine en particular, por parte de las instituciones juridicas,
asi como la ampliacién del foco que se plantea con el segundo agrupa-
miento de peliculas, funcionaron para desplazar al derecho de sus modos
de produccion, circulacién y consumo tradicionales, involucrando en el
espacio formal de educacion legal ese otro medio y esa otra experiencia
“profana” que es el cine. Por otro lado, la proyeccién de peliculas en la
clase funcioné también para traer a primer plano la pregunta misma
sobre las formas de produccién y circulaciéon del derecho, asi como las
formas activas de consumirlo y usarlo que pueden plantearse entre sec-
tores y grupos diversos.

Usamos al cine para pensar al derecho, pero también nos preguntamos
por lo que queda de esa experiencia singular de ir al cine luego de que
ofreci6 su servicio al derecho. Para pensar ese interrogante y abrir otros
nuevos vinculados a los poderes -limitados a veces y esquivos, otras-
del cine en relacion con la vida politica y legal, recurrimos al efecto que
nos generaron dos peliculas que parecian desafiar toda nuestra actividad
resefiada anteriormente. Esas dos peliculas nos devuelven entonces al
interrogante con el que iniciamos este trabajo: ;como ensefar y aprender
derecho, reproducir de uno u otro modo el mundo del derecho, y man-
tener, por otro lado, algo de la experiencia singular del cine, esa capacidad
de las peliculas de “dividir” la vida, como la llama el epigrafe de Olivari?
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Manual de Ensenianza Moral para las
escuelas primarias del Estado Oriental
Don EsTeBaN ECHEVERRIA!

En un pueblo que sale de la esclavitud y
la molicie no puede consolidarse la Liber-
tad, sino cuando una generacion ha sido
educada por medio de una ensefanza ade-
cuada a sus nuevas necesidades, que corrija
los habitos y destruya las opiniones del des-
potismo, y consagre las costumbres y cre-
encias liberales.

Sin que haya unidad en la instruccion, no
puede existir unanimidad en la opinién pu-
blica y el Estado se divide en fracciones...

B. ConstanT (Ensayo sobre
la instruccion ptublica)

RESUMEN

Con el manual de ensefianza moral de Esteban Echeverria inicia el
Departamento de Publicaciones de la Facultad de Derecho y Ciencias
Sociales la publicacién de su Coleccion de Obras Clasicas.

Esta obra, redactada para las escuelas primarias del Estado Oriental,
fue publicada por primera vez en Montevideo en 1846. Considera Eche-
verria que la reforma del estado en que se encuentra la ensefianza pri-
maria de su época requiere dos trabajos: uno sobre métodos y otro sobre
la ensefianza moral. El primero consiste en encontrar aquel método que
con mayor rapidez dé por resultado la instruccién del nifo. El segundo
constituye el tema central de la obra y es objeto de amplio desarrollo.
La ensefianza moral debe preparar ciudadanos conscientes de sus deberes
para consigo mismos, para con el préjimo, con la familia, con la patria
y con la humanidad, conduciéndolos asi a la perfeccion moral. Busca en
la tradiciéon de Mayo los principios inspiradores de nuestro credo so-

1 Publicado por primera vez en Montevideo, Imprenta de la Caridad, 1846.
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cial. Sefiala con ella una doble finalidad: emancipacién y organizacion.
Para Echeverria, esta solo puede lograrse en la Democracia, simbolo de
Mayo y de nuestro credo social.

PALABRAS CLAVE

Educacion - Nifiez - Ensefianza primaria - Métodos - Ensefianza moral.

Manual of Moral Education
for elementary schools of the Eastern State

ABSTRACT

With the manual for moral instruction by Esteban Echeverria the Pu-
blications Department of the University of Buenos Aires Law School
initiates its Collection of Classic Works. This work, addressed to primary
schools of the Eastern State, was published for the first time in Monte-
video in 1846. Echeverria considers that a reform aimed at improving
primary education requires to be focused on two kinds of remedies: on
one hand, the teaching methods and, on the other hand, the moral edu-
cation. The first one consists of finding the method which results in the
fastest education of the child. The second one constitutes the central
subject of the work and therefore is extensively developed. Moral edu-
cation must prepare citizens in order to raise awareness of their own
duties towards themselves, the fellow, the family, the mother country
and the humanity, thus leading them to moral perfection. This work
seeks the inspiring principles of our social creed in the tradition of the
May Revolution. These principles are primarily directed towards a double
purpose: emancipation and organization. According to Echeverria, this
objective can only be obtained in Democracy which is a symbol of the
May Revolution and of our social creed.
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ADVERTENCIA PRELIMINAR

Antes de poner mano a esta obrita, reflexionando en vista del estado
actual de la ensefianza primaria, nos parecié que para plantificarla séli-
damente y levantarla a la altura de las necesidades morales del pais,
dos trabajos fundamentales eran indispensables: uno sobre métodos, y
otro sobre ensefianza moral, completamente descuidada entre nosotros,
y primera sin duda en importancia; porque el objeto de la educacién es
encaminar la nifiez al ejercicio de todas las virtudes sociales.

El trabajo sobre métodos se reduce, en concepto nuestro, a hacer un
estudio comparativo de los que se practican en Europa y en los Estados
Unidos, y escoger el mas adecuado y ventajoso; pues el problema sobre
métodos es encontrar el que con mas rapidez produzca el resultado que
se busca, la instruccién del nifo.

Una larga experiencia, por ejemplo, ha revelado que el método mutuo,
excelente para ensefar a leer, escribir y contar, tiene inconvenientes gra-
visimos para la instruccién mas alta, y especialmente para la moral, a
la que solo satisface eficazmente el método simultdneo.

La cuestiéon del método en materia de ensefianza es capital.

Un método vicioso hace perder el tiempo al nifo, origina gastos ina-
tiles a sus padres, lo atrasa en su educacion, lo fatiga, y dandole ideas
falsas o incompletas, puede decidir de su muerte y su porvenir.

Y como el método es una regla segura para llegar por el camino mas
corto al conocimiento de las cosas, puede decirse con fundamento que
el método es la ciencia.

Haganse muchos libros de ensefianza, sanos en doctrina si se quiere,
pero cuyo método de exposicion sea vicioso, y se verd que lejos de instruir
al nifio, no haran sino llenar su cabeza de errores y confusion.

El trabajo sobre ensefianza moral es el que hemos procurado desem-
penar.

Hubiéramos podido, para allanar la tarea, copiar algo de lo escrito
sobre la materia en otros paises, o0 compaginar un librito de cuentos y
maximas morales, parecido a alguno de los muchos que circulan entre
nosotros.

Nos hubiera sido también mas facil escribir una obra sentimental y
de agradable lectura; pero hemos creido que la educacién del sentimiento
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del nifio es del resorte de las madres, y cuadra mejor a la mujer, en cuyo
espiritu predomina como moévil principal esa preciosa facultad; que la
educacién racional, aunque més laboriosa, es mas varonil, mas propia
para robustecer en la conciencia del nifio las nociones del deber, para
acostumbrarlo a la reflexion, para cimentar las creencias, y por dltimo
para formar ciudadanos ttiles en una democracia.

Hemos pensado que tratdndose de lo que importa a la vida misma
de la Patria, como es la educacién de las generaciones en quienes esta
vinculado todo su porvenir de felicidad, era preciso no contentarse con
hacer una obra amena, sino pedir consejo a la reflexién y deducir del
conocimiento de nuestro modo de ser social una doctrina adecuada.

Esta obrita por lo mismo, aunque en pequefias proporciones, forma
un cuerpo de doctrina, y no es otra cosa que la exposicién légica de los
deberes principales del hombre y del ciudadano, considerados de un
punto de vista filoséfico y cristiano.

Aun cuando el pensamiento general de ella lo enunciamos en Mayo,
en un discurso cuya publicacion se hara pronto,? debemos al Superior
Gobierno y al publico algunas explicaciones que mas lo transparenten,
y ese es el objeto de esta advertencia.

En la introduccion sentamos la base de la doctrina, y reconocemos
que todos los deberes nacen de la ley moral o, lo que es lo mismo, de la
Religién, porque, sin ella, la moral no tiene fuerza obligatoria, ni auto-
ridad, ni sancién.

En el capitulo primero, después de los deberes para consigo, damos
algunas nociones econémicas sobre el trabajo.

Nos ha parecido oportuno tocar de paso este punto, porque el gran
resorte para destruir habitos y preocupaciones nocivas, es despertar ten-
dencias contrarias. La educacién popular no tiene otro fin; modificando
por medio de ellas las tendencias dominantes en una época, se inicia la
transformacién gradual de un pueblo.

La erecciéon por ejemplo de la Universidad de Buenos Aires, y la
importancia de que el gobierno de entonces dio a los estudios profesio-

2 Lo insertamos al fin de esta obrita (N. del A.) [Se refiere al discurso pronunciado en

Montevideo el 25 de Mayo de 1844 y publicado bajo el titulo Mayo y la ensefianza
popular en el Plata, excluido en la presente ediciéon (N. del E.)].
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nales, despert6 una tendencia exclusiva por las tinicas carreras cientificas
que podian medrar en el pais. Si esa tendencia predominase muchos
afos tendriamos una inundacion de médicos y abogados que no estaria
en equilibrio con las necesidades de que estos paises experimentan de
hombres de esa profesion: habria un excedente de ellos, que no hallando
coémo lucrar en su ejercicio, serdn inttiles, y aun perniciosos a la sociedad.

Se formaria, ademas, insensiblemente una especie de aristocracia, no
de capacidades, sino de titulos; porque el pueblo imbuido en una preo-
cupacién absurda del antiguo régimen, s6lo acostumbra considerar como
doctos a los doctores; y resultarian males que no es dificil calcular de
antemano.

Si solo se dedicasen a esas profesiones los jovenes de vocaciéon pro-
nunciada por ellas, jno nos verfamos libres de esas mediocridades inttiles
al lustre y adelantamiento de la ciencia?

Otro tanto puede decirse de la carrera de las armas, fomentada por
el estado de guerra permanente en que vivimos, y que arranca sin cesar
tantos brazos ttiles a la produccion.

Ahora bien, para neutralizar esas tendencias nocivas es necesario dig-
nificar las profesiones industriales a los ojos de la nifiez, estimularla al
trabajo, y encaminarla por otro sendero.

Otra consideraciéon nos ha movido a tocar este punto. Hay sin dudas
ciertas leyes generales que presiden en todo clima a la manifestaciéon de
los fenémenos econémicos, leyes que estudian y revelan la ciencia eu-
ropea; pero también es cierto que en cada pais debe haberlas peculiares
y andlogas con la materia y los medios de produccién locales, y que el
trabajo, para ser fecundo, exige una direccion que tienda a armonizarse
con esas leyes.

Ahi estd el secreto de la preponderancia y de la riqueza de las grandes
naciones industriales, y el gran problema econémico que necesitamos
resolver, para dar a nuestra embrionaria industria un rdpido acrecenta-
miento.

El segundo y tercer capitulo estdn consagrados a los deberes para
con el projimo y para con la familia.

No hemos querido extendernos mucho en esta primera parte, relativa
a la moral propiamente dicha, porque hay muy buenos libros sobre ella,
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y porque pensamos que el hogar es el verdadero santuario de la moral, y
que los padres son los sacerdotes destinados por la Providencia a ensefarla
por medio de la palabra y el ejemplo.

El capitulo cuarto, sin duda el mas importante, trata de lo que lla-
mamos el Culto de la Patria, porque entendemos que el amor a la patria
para ser fecundo, debe tomar el caracter de una religiéon nacional.

Como antes de Mayo no teniamos Patria, para saber lo que es la
patria era preciso retroceder a la tradicion de Mayo y tomarla como
punto de partida.

La Revolucién de Mayo, ademads, rompi6 el hilo de las viejas tradi-
ciones, y reneg6 de las creencias que servian de cimiento al orden social
antiguo: era necesario por lo mismo interrogar sobre las suyas a la tra-
dicién de Mayo.

La guerra civil, entre tanto, habia casi borrado con sangre esa tradicién
de la memoria del pueblo: Rosas después neg6 su legitimidad, y trabajo
por desconsiderarla y escarnecerla sabiendo que minaba por el cimiento
su tirania. Era fuerza pues, explicar esa tradicién y rehabilitarla en su
caracter de tradicion legitima y regeneradora.

Porque si ese cardcter no tuviese, la Revolucion de Mayo no seria
una rebelion, legitimada cuando mads por el triunfo, y nuestra guerra
civil (resultado necesario de esa revolucién), una guerra barbara y sin
principio alguno de moralidad, como la que se hacen entre si las tribus
de la Pampa.

Y como sin tradiciéon no hay creencias, y sin creencias no hay basa
de criterio moral, ni politico, ni orden social posible: resulta que debemos
buscar en la tradicién de Mayo los principios engendradores de nuestro
credo social.

Reconocida y rehabilitada la tradicién de Mayo, quedaba por deducir
el pensamiento entrafiado en ella.

Ese pensamiento debia tener doble fin; uno de emancipacion y otro
de organizacion; pero el primero no era sino un medio para conseguir
el segundo; porque, jqué valia la emancipaciéon de la metrépoli, sin la
grande idea de una regeneracion social?

El primer fin, claro y palpable a todos, se manifesté por el hecho de
la guerra, que dio por resultado la Independencia; el segundo se mostré
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de un modo explicito, porque nuestra revolucién, preocupada de la acciéon
emancipadora, no tuvo tiempo de traducir en férmulas vivas su pensa-
miento organico y constitutivo. Se redujo a ensayos mas o menos felices,
pero de efimera vida; porque no existia radicada en la conciencia popular
creencia alguna conservadora que les infundiera vida permanente, y por-
que es imposible constituir a priori una sociedad recién emancipada.

Era preciso, pues, desentrafiar el pensamiento orgénico contenido im-
plicitamente en la Revoluciéon de Mayo, y esa investigaciéon analitica nos
conduce naturalmente a la Democracia.

La Democracia para nosotros es el simbolo de Mayo y de nuestro
credo social.

Explicar el simbolo de Mayo serd, por lo mismo, para nosotros hallar
la Iuz del conocimiento, la norma de criterio y la via del progreso; sera
por ultimo, rehabilitar las creencias engendradoras y conservadoras de
nuestro orden social.

Este trabajo, que habiamos ensayado antes que nadie en La Plata en el
afo 37 (con buen sucesor al parecer, porque hemos visto adoptadas nues-
tras deducciones), creemos haberlo completado en esta pequefa obrita.

Volveremos sin embargo, sobre el mismo tépico cada vez que se nos
presente oportunidad, porque estamos persuadidos de que el vicio ha
esterilizado los trabajos de la inteligencia entre nosotros, ha sido por
una parte la falta de acuerdo y de unidad, y por otra la facilidad con
que acogemos las teorias mas altas de la ciencia europea, sin pensar que
no nos pertenecen, y que el labor lé6gico y normal de la inteligencia en
Europa es muy diferente del nuestro, de organizaciéon y emancipacién
progresiva.

No parece que nos hayamos empefado todos en una obra de recons-
truccion social, sino que cada uno solo se ocupase en labrar para si su
pequeno mundo ideal o su glorificacion.

Soélo encontraremos el método y la unidad de doctrina (condicién sine
qua non del progreso americano) en el estudio y conocimiento profundo de
nuestra vida social. Necesitamos para descubrir esa incognita “marchar
todos en un sentido y con una mira, y para nosotros no puede haber, no
debe haber, sino un mévil y un regulador, un principio y un fin en todo y
para todo: la Democracia”. Fuera de ese simbolo santo no hay salud.
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Harto se ha divagado en treinta y cuatro afios de revolucién. Si la
experiencia de lo pasado no sirve para iluminarnos, jqué hemos apren-
dido?, ;qué herencia dejaremos a nuestros hijos? Los mismos males y
errores, la misma andrquica confusién que hemos heredado nosotros.

Es necesario por lo mismo, para que no se extravien ni divaguen
como nosotros en las tinieblas, empujar las generaciones que nacen por
el sendero luminoso de Mayo: es indispensable, para que puedan marchar
con paso firme y resuelto a la conquista de los grandes destinos de la
revolucién, ensefarles de dénde vienen, dénde estan y hacia qué punto
deben encaminarse.

El punto de partida serd la tradicion de Mayo, el punto de mira la
Democracia.

Penetrados de esta idea, entramos a explicar lo que nos parecié bien
llamar Trinidad democrdtica, porque esa palabra expresa admirablemente
la unién intima, y el engendramiento reciproco de los tres términos cons-
titutivos de la democracia.

No se oculta a los inteligentes cudnto importa vulgarizar el conoci-
miento de los principios sobre los cuales debié fundarse el nuevo orden
social inaugurado en Mayo.

Si la educacion del pueblo hubiera empezado entonces, si se hubiese
ensefiado desde aquella época en las escuelas, lo que es la Libertad, la
Igualdad, la Fraternidad, las generaciones educadas en esas doctrinas, que
han llegado después a la virilidad, ;no habrian influido poderosamente en
el triunfo del orden y de las leyes, y paralizado la accién de los anarquistas
y de los tiranos? ;Nos hallariamos en el estado en que nos hallamos,
después de treinta y cuatro afios de revolucion? ;Y existiendo la misma
causa que ha originado nuestras calamidades (la ignorancia del pueblo)
puede calcularse el término de ellas, ni consolidarse jamas institucién
alguna? ;Cémo podra combinarse la soberania del pueblo, es decir, la
accion incesante del pueblo en el gobierno, el orden y el progreso social,
con la absoluta ignorancia del pueblo que ejerce esa soberania?

(Hara jamas buen uso de la potestad soberana quien no sabe lo que
es patria, libertad, igualdad, fraternidad, ni derecho de sufragio y repre-
sentacion; el que no tiene en suma nocion alguna de los deberes del
hombre y del ciudadano?
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La soberania de un pueblo semejante, ;no es a un tiempo un contra-
sentido ridiculo, un horrible sarcasmo y una burla de los principios mas
sagrados?

(Hay otra garantia de orden y estabilidad para el porvenir, otro re-
medio para el mal que nos devora, que la inoculacién gradual de los
principios de nuestro credo social en las cabezas tiernas de las genera-
ciones que aparecen?

Los que dicen que han trabajado y trabajan por la patria, los que se
afligen y se desesperan, no viendo término a sus males, ;como es que
no han pensado en echar mano del tinico recurso que podria remediarlos,
la educacién de la nifiez encaminada a la democracia?

Cuestiones son éstas que antes de ahora debieron ventilarse; cues-
tiones por las que corre sangre a rios treinta y cuatro afios hace, y cuya
horrible solucién presenciamos diariamente.

Después de resumir los deberes para con la patria, en el corolario
sobre la moralidad politica que cierra este capitulo, trazamos algunas
reglas de criterio y de aplicacion de la doctrina, para que el nifio estudie
con aprovechamiento la historia de la revoluciéon; porque nada mas inatil
que la historia, si no se busca en ella ensefianza y moralidad.

En el capitulo quinto hablamos sucintamente de los deberes para con
la humanidad, y acabamos por epilogar la doctrina en el capitulo sobre
la perfecciéon moral.

Se concibe facilmente la dificultad de concretarse en materia tan vasta,
de embutir en pequefias frases la idea lo mas descarnada posible, para
hacerla accesible a la memoria del nifio, y de reducir a su mas simple
expresion la doctrina, renunciando a los ornamentos de estilo y de forma
que pudieran embellecerla, pero tal vez la oscurecerian.

Se notard también que al fin de algunos capitulos, hemos procurado
reducir a férmulas axiomaéticas la doctrina demostrada, y que no tocamos
sino lo que permiten las proporciones de la obra y consideramos de su
resorte, refiriéndonos a menudo a la ensefianza superior; la que supo-
nemos no serd en todas sus partes, sino el desenvolvimiento amplio y
armonico de la primaria.

Esas partes que deberan completar la instruccién moral son: la filo-
sofia y la fisiologia, pues no hay filosofia completa sin el conocimiento
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del hombre fisico; la economia politica, que puede considerarse una ra-
mificaciéon de la anterior; pero no la economia europea, sino la nuestra,
y el derecho publico Oriental cuyos principios generales hemos procu-
rado sentar légicamente.

Creemos, sin embargo de la estrechez a que hemos debido cefirnos,
haber resumido en pocas péaginas y puesto al alcance de todos las mas
altas y positivas verdades de la religién, de la filosofia y de la politica,
es decir, aquellas verdades que més nos importa difundir y popularizar
entre nosotros, porque son el principio de la vida de nuestras instituciones
democraticas y de nuestra sociabilidad.

Porque entendemos que la ciencia puramente especulativa y abstracta
poca o ninguna vitalidad puede infundir a nuestro organismo social, y
para nosotros es especulativa toda idea exodtica e inaplicable, toda doctrina
que no pueda reducirse a la practica y que no nazca del conocimiento
vivo de nuestras necesidades sociales.

Nos atreveriamos a asegurar que si una o mas generaciones se educa-
sen en esa doctrina, y al salir de la escuela bien penetradas de ella comple-
tasen su instruccién con el estudio de la filosofia, fisiologia, la economia
politica, considerada de un punto de vista local, y nuestro derecho ptblico,
tendriamos facilmente una mayoria de hombres que a los veinte afios, es
decir al entrar al ejercicio de la ciudadania, sabrian no sélo defender sus
derechos, sino también cumplir con sus deberes, y entonces jay de los
anarquistas y de los tiranos! Entonces si, y solo entonces la politica, que es
la ciencia del bienestar de los pueblos, no seria como hasta aqui una
especie de ciencia oculta, cuyos misterios s6lo estdn al alcance de los docto-
res; sino seria el patrimonio legitimo del pueblo, porque es la ciencia de su
bienestar. Entonces la patria seria feliz, y sobre los hombros del pueblo
mismo afirmaria pacificamente su imperio la democracia de Mayo.

Por la exposicién de la obra se vera que ha sido calculada como para
ensefarse oral y simultdneamente, y que la voz viva del maestro debe,
si es posible, materializar las ideas por medio de imagenes y ejemplos,
y hacer todas las explicaciones necesarias a fin de que los nifios com-
prendan bien la doctrina; trabajo en que no hemos podido entrar, porque
nos hubiera obligado a salir fuera de los limites, y a cortar a cada paso
el hilo de la demostracién légica con perjuicio de su claridad.
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Si a esto se agrega que el nifio escriba el dictado del maestro, la idea
entrard en su inteligencia por doble sentido, por la vista y el oido, y se
grabara mas facilmente en su memoria. Esta es una de las grandes ventajas
de la ensefianza oral y simulténea.

Y como creemos que el sentido moral es una de las facultades mas
tardias del hombre, y que el nifio, antes de distinguir lo bueno de lo
malo, lo justo de lo injusto, ha podido adquirir facilmente otra clase de
nociones positivas, nos ha parecido que la ensefianza metédica de esta
obra, para ser mas eficaz, debe hacerse en el altimo afio de escuela, s6lo
a los nifios que hayan completado la instruccién escolar, ejercitado con
ella su inteligencia, y llegado a una edad conveniente para oirla con
aprovechamiento.

Y no dudamos que si desde que empiezan los nifos a deletrear se
ha puesto la obra en sus manos, se les ha hecho leer diariamente, se les
han dado a copiar sus articulos en planas de escrituras, la sabran de
memoria cuando llegue la época de aprenderla racionalmente, y se ob-
tendrdn mejores resultados.

Concluido el anio de ensefianza moral, saldran de la escuela con las
ideas frescas, y bien preparados para aprovecharse de la ensehanza su-
perior, que como hemos dicho antes, presumimos no seré sino el amplio
desarrollo de la primaria.

Pero jqué vale la doctrina si no hay maestros que la comprendan y
sepan enseharla?

Esta cuestién revela la imposibilidad de realizar reforma ninguna
radical en la ensefianza, sin establecer de antemano una escuela normal,
destinada a la instruccion y formacion de maestros.

Tan convencidos estamos de la urgencia de sistematizar y uniformar
la educaciéon entre nosotros, tan penetrados de que todos los hombres
de luces que quieran sinceramente el bien de la patria y la regeneracion
de los pueblos del Plata, deben consagrarse con abnegacién y constancia
a esa tarea, que a pesar de lo ajeno que seria a nuestros héabitos y ocu-
paciones, no tendriamos inconveniente en dedicar uno o dos afios si
necesario fuese, a la instruccién de maestros o monitores en el ramo
moral y algtan otro.
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Estamos seguros que nuestro ejemplo hallaria imitadores, y que asi
se lograria formar con facilidad un plantel permanente de instructores
habiles, que propagarian gradualmente la instruccién por todos los am-
bitos de la Reptublica, y rehabilitarian y dignificarian en pocos afios la
profesiéon con sus talentos y virtudes.

Manifestaremos que hay ademads de éste un libro por hacer, para com-
pletar la ensefianza moral primaria; libro necesario, indispensable si se
quiere iniciar una transformacion saludable en las costumbres, libro que
eduque en el hogar el sentimiento desde que asoma, que alimente sin
cesar en €l la santa devocion a los deberes de la ley moral, que destruya
las preocupaciones nocivas y levante los instintos vagos a la altura de
creencias racionales. Este libro es el libro de la familia.

(Qué importa que el nifio aprenda en la escuela buenas doctrinas, si
al volver a su casa no oye de labios del padre, y especialmente del de
la madre, palabra alguna que las fecunde, o si ve ejemplos que las con-
trarien?

¢No es en el hogar donde su tierno corazén recibe las impresiones
mas eficaces y las ideas que lo dominan en su vida y deciden su porvenir
de hombre?

Tocqueville atribuye la prosperidad de la Unién Americana y la fuerza
de sus instituciones a la superioridad de las mujeres. ;Por qué las nues-
tras, tan inteligentes como bellas, no podrian igualarlas, e influir pode-
rosamente en la reforma de las costumbres nacionales y el bienestar de
la patria?

El axioma es tan antiguo como la civilizacién, que no hay instituciones
s6lidas sino aquellas que nacen de las creencias y costumbres de un pueblo.
Sabemos que las nuestras no tienen arraigo en la conciencia popular, y
que son por lo mismo una obra efimera y sin accion sobre la vida social.
Pero si estamos interesados en conservarlas tales como elementos de
orden, ;lograremos adquieran nunca solidez y fuerza viva, si no llevamos
a un tiempo a la escuela y al hogar la ensefianza moral que debe iniciar
esa transformacion regeneradora de las creencias y de las costumbres
nacionales?

Formad buenas madres para tener buenos hijos; formad buenos ciu-
dadanos si queréis tener patria. He aqui todo el problema de la educacion.
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Si el Superior Gobierno resuelve adoptar esta obrita para la ensefianza
publica, nos proponemos completarla con una segunda parte que con-
tendra: lo sustancial de la doctrina reducido a maximas en verso que
podran mas facilmente grabarse en la memoria del nifio, y algunos him-
nos de canto; un vocabulario explicativo de algunas voces técnicas, nue-
vas en nuestro idioma vulgar, que hemos empleado intencionalmente
como medio eficaz para difundir y vulgarizar nuevas ideas; porque cada
palabra nueva que se echa a la circulaciéon es un simbolo de muchas
ideas, oscuro al principio, pero que poco a poco se revela a la curiosidad
de la inteligencia, y por dltimo, una critica de todos los libros de ense-
fanza moral que circulan en las escuelas y andan en manos de los nifios,
sin que muchos de sus padres sepan valorar su mérito ni utilidad.

Montevideo, octubre de 1844.

INTRODUCCION
1. Di1os

La religion de vuestros padres que es la vuestra os ensefia que hay
un Dios creador y conservador del universo, a quien debéis ante todo
amor y veneracion.

Porque ese Dios es el dispensador de la vida que gozais.

Porque ese Dios es el que recompensa las buenas obras y castiga las
malas.

Porque ese Dios ve y escudrifia todos vuestros pensamientos y pesa
en equitativa balanza todos vuestros actos.

Ese Dios lo estais viendo en todas partes; lo palpdis a cada paso, en
el Cielo, en la tierra, en la hormiga, en el hombre, en todas las obras
suyas que son otros tantos testimonios de su omnipotencia.

II. LAs LEYES DE Di10s

Si el universo es la obra de Dios, todos los seres del universo deben
estar sometidos a ciertas y determinadas leyes; porque el orden y armonia
del universo no puede existir ni concebirse sin leyes reguladoras.

Esas leyes necesarias son las condiciones forzosas que Dios ha sefia-
lado a los seres para la conservacién y ejercicio de su vida.
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Asi, pues, cada ser tiene su ley o condicion de vida. El mineral, la
planta, el animal, el hombre, tienen cada uno su ley particular, y el con-
junto de esas leyes particulares forma las leyes del universo.

Cada ser en el ejercicio de su vida estd sometido a dos clases de
leyes: unas que llamaremos de conservacién, y otras de relacién.

Las leyes de conservacion son las destinadas a la nutricion y ejercicio
del organismo animado de cada ser.

Las leyes de relacion son los modos de influencia y comunicaciéon
de cada ser con los demds seres del universo y con Dios.

De la observancia de su ley peculiar de conservacion por cada ser
resulta la plenitud de su vida fisica.

De la obediencia y sumision de cada ser a su ley de relacién resulta
la plenitud de su vida moral y el orden y la armonia en la vida del
universo.

De suerte que las leyes de Dios son las leyes del orden; que cada ser
en el universo como agente de la ley de Dios, estd destinado a realizar
en su esfera el orden y concurrir por su parte al mantenimiento de orden
universal.

El orden en las sociedades no es otra cosa que el bien.

Y asi como el orden en el universo proviene del equilibrio y la atrac-
cion de las fuerzas, el orden en las sociedades nace de la unién de los
intereses, de la concordia de las voluntades y de la acciéon multiforme
de las fuerzas y de las inteligencias con un fin. O en otros términos, de
la organizacion de la fraternidad, la igualdad y la libertad.

De donde debemos deducir que todo lo que tienda a turbar las leyes
del orden es malo y una violacién de las leyes de Dios, y todo lo que
tienda a realizarlo, bueno y conforme a las leyes de Dios.

Asi, pues, todos los seres son agentes activos del orden; pero el hom-
bre, libre, dotado de inteligencia y voluntad, solo es agente activo y
responsable; porque puede voluntariamente turbar el orden, violar las
leyes de Dios, desconocerlas y producir el mal.

Y de la moralidad del hombre resulta la responsabilidad de sus actos
ante Dios, y de la responsabilidad el deber que cada hombre tiene de
adquirir el conocimiento de las leyes que Dios le ha impuesto como
condicién de la vida, para no infringirlas y realizar el orden o el bien.
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III. LA LEY MORAL O DIVINA

El hombre, pues, estd destinado a realizar el orden o el bien por
medio de la practica de la ley moral, que no es otra cosa que la religion
misma que profesdis como cristianos: y en eso consiste su mas alta y
noble misién.

Cada hombre por lo mismo tiene la misién obligatoria y providencial
de consagrarse ante todo a la observancia de la ley moral o divina.

Cada hombre ademaés estd obligado a trabajar para que los demas
hombres la observen y concurran simultdneamente a la realizacién pro-
gresiva en el tiempo, del orden o el bien.

La ley moral o divina, por consiguiente, es la ley que gobierna los
seres inteligentes y libres, y con arreglo a ella se califica en sus actos el
bien y el mal, el vicio y la virtud.

De donde resulta que cumplir con la ley es bueno y digno de apro-
bacién; violarla malo y digno de reprobacién, y que en la conciencia del
agente mismo libre y racional la infraccién de esa ley obligatoria produce
remordimiento, y su observancia deleite y satisfaccion.

Y como la ley moral o divina es una para todos y a todos impone
deberes reciprocamente iguales, ella puede considerarse como el vinculo
simpatico de la humanidad.

Ahora bien, para manifestar vuestro amor y conocimiento a Dios,
debéis ajustar siempre vuestros pensamientos y acciones a los preceptos
de su ley, y tomarla como reguladora de vuestra vida.

Para observarla fielmente, necesitdis estudiarla y conocerla en sus
aplicaciones no sélo individuales sino también sociales.

Poneros en la via de ese conocimiento es precisamente el objeto prin-
cipal de la ensefianza de este libro.

La ley moral impone al hombre deberes especiales:

1° Para consigo.

2° Para con el préjimo.

3° Para con su familia.

4° Para con la Patria.

5° Para con la humanidad.

Voy a daros una sucinta explicacién de ellos.
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Carituro I
DEBERES PARA CONSIGO

Vuestra vida es un don de Dios.

Si Dios os ha otorgado la vida, ha debido ser con un fin.

Ese fin no puede ser otro que el que seais felices, buenos hijos, buenos
padres, buenos ciudadanos; y concurrais por vuestra parte a la realizacion
del orden o el bien.

Si Dios os ha sefialado ese fin, ha debido también daros los medios
para encontrarlo, y esos medios son vuestras facultades.

Tenéis facultades fisicas y morales, y esas facultades unidas y en
ejercicio constituyen la vida individual.

Y advertid que os digo intencionalmente la vida, porque la facultad
por si sola no equivale sino al poder, mientras la vida implica la facultad
en accion; pues nuestras facultades o modos de vida no son otra cosa
que actividad incesante.

Las facultades fisicas residen en el cuerpo, las morales en el alma: o
mas bien el alma y el cuerpo son los dos principios de accién de las
facultades humanas.’

De donde resulta que para poder llenar noblemente vuestro destino
en la tierra y satisfacer los designios de la Providencia, debéis ante todo
atender a la conservacion de vuestro cuerpo y a la perfecciéon de vuestra
alma.

1. DEL CUERPO

El cuerpo se conserva por medio de la templanza y de la sobriedad.

Evitando todo lo que pueda dafar la salud y turbar la regularidad

de las funciones orgénicas, como la gula o los excesos en la comida y
la bebida.

No tomando en materia de alimento sino lo necesario a la nutricion.

Para simplificar, hemos adoptado esta antigua clasificacién, supuesto que no se trata
aqui de ensefar filosofia.
La naturaleza intrinseca, el modo como ejercen su accién estos dos principios, es un
misterio insondable para el hombre. EI punto de vista frenolégico nos parece a este
respecto el mas luminoso.
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No abusando de los placeres sensuales y moderandose en la satis-
facciéon de los apetitos de la carne.

Y por ultimo ejercitando los miembros de modo que el ejercicio no
produzca fatiga ni postracion.

El ejercicio da robustez y agilidad al cuerpo, desarrolla y embellece
sus formas, y estampa en ellas rasgos de energia y varonil fortaleza.

Un cuerpo robusto y agil sobrelleva sin dolor las fatigas y la rigidez
de las estaciones, y estd siempre dispuesto para el trabajo y la accién.

Pero el cuerpo ademads tiene 6rganos o sentidos destinados a recibir
las impresiones objetivas, y que son otros tantos vehiculos de comuni-
cacién entre el alma y el mundo externo.

Ahora bien, esos sentidos se educan y perfeccionan por medio del
ejercicio.

El oido se hace habil a distinguir los sonidos mas lejanos, y gozarse
en la belleza del ritmo musical y poético.

La vista se adiestra a percibir las formas y colores, y a medir el espacio.

El olfato, a distinguir los olores.

El gusto, a paladear los sabores.

El tacto, al manejo de los ttiles de labor y a todos los actos mecénicos
a que puede aplicarse.

En suma, los sentidos para obrar como facultades activas requieren
ejercicio y educacion progresiva.

Debéis, pues evitar todo lo que altere las funciones organicas del
cuerpo y pueda dafiar vuestra salud, y hacer todo lo que tienda a ro-
bustecerlo y conservarlo.

Debéis preservar vuestro cuerpo de las impurezas del vicio; porque
el cuerpo es el santuario del alma, y el alma la centella divina, el moévil
espiritual y siempre activo de las facultades humanas.

II. DEL ALMA

El alma, como os he dicho antes, es el principio de la vida intelectual
y moral.

Ahora bien, el alma se perfecciona por medio de la educacion del
estudio incesante.
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Vinisteis al mundo sin idea ni conocimiento alguno. Poco a poco
habéis ido adquiriendo nociones précticas, hoy de una, mafiana de otra
cosa, y toda vuestra vida hasta aqui ha sido un aprendizaje costoso.

Vuestra educacién sistematizada y regular ha empezado.
Tenéis en primer lugar que nutrir vuestra inteligencia.

Con ese fin se os manda a la escuela, y vuestros padres y maestros
os recomiendan tanto la aplicacion al estudio; porque sin ella no podréis
ilustraros, ni abriros paso a ninguna posicién distinguida en la sociedad.

Pero no debéis limitaros a aprender de memoria lo que ledis u os
ensenen.

Necesitdis para adquirir instruccion sélida, elaborar lo aprendido, asi-
milarlo, por decirlo asi, a vuestro entendimiento con el trabajo de vuestra
propia reflexion.

Debéis también en vuestros estudios tener siempre en mira lo practico
y aplicable a vuestro pais, a fin de que puedan serviros como instrumento
de lucro y de bienestar.

Pero si el estudio encamina el alma a su perfeccién, hay pasiones en
el hombre que turban el ejercicio armoénico de las facultades y lo desvian
del buen sendero.

III. DE LAS PASIONES

La pasion es un deseo irreflexivo y ardiente que agita incesantemente
el animo, ofusca la razon, y es capaz no sélo de extraviarnos, sino también
de hacernos faltar a todos los deberes.

Hay pasiones nocivas principalmente al préjimo y a la sociedad, y
pasiones solo nocivas a nosotros mismos.

Las pasiones nocivas al préjimo y a la sociedad son:

La soberbia, que infunde al hombre un amor exagerado de si mismo
y lo instiga a sobreponerse a los demads, aunque sea sacrificandolos.

La avaricia, que lo mueve a atesorar a toda costa, y a gozarse en la
posesion de un oro que sélo sirve para nutrir su egoismo.

La lujuria, que lo estimula al deleite carnal y al libertinaje.

La ira, que lo lleva a la injuria, a la venganza y al crimen.
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La envidia, que lo arrastra a codiciar el bien ajeno, y a mirar con
ojeriza y encono toda clase de superioridad en los otros.

Las pasiones nocivas a nosotros mismos y que mas propiamente se
llaman apetitos son:

La gula, que halla en comer y beber su soberano deleite; y la desidia
o pereza que lo encuentra en dejarse estar y no servirse a si ni a los
demas.

Estas pasiones no s6lo acarrean dafio al alma, sino también al cuerpo,
porque atacan la salud, y pueden considerarse como verdaderas dolencias
del alma.

Cuando son habituales en el hombre se convierten en vicios; porque
el vicio es el habito de las acciones malas o nocivas a nuestros semejantes
y a nosotros mismos.

Debéis por lo mismo acostumbraros desde nifio a reprimirlas y cal-
marlas cuando las sintais nacer en vuestro corazoén.

Sin duda apetecer el gozo, buscar el deleite no es malo en si, cuando
de la satisfaccion de esos deseos no resulta dafio a nadie ni a nosotros
mismos.

Cuando deseamos la posesion de una cosa que estd en nuestras fa-
cultades conseguir, y gozamos de ella con templanza y moderacién.

Sin duda la virtud no consiste en la mortificacion y aniquilamiento
de los apetitos de la carne, ni en la compresién violenta de los deseos
puros y las pasiones nobles de nuestra naturaleza.

Porque si Dios nos ha dado esos deseos y pasiones y hallamos en
su satisfaccion deleites tan exquisitos, no puede ser malo a sus ojos lo
que nos produce bien, lo que nos hace mas apetecible el don de la exis-
tencia, lo que la embellece y ensancha, y nos mueve por lo mismo a
bendecir y venerar su bondad.

Pero Dios nos ha otorgado la razén para conocer el mal que originan,
nos ha trazado en su ley moral la senda del bien; y seriamos insensatos,
si pudiendo escoger, no procurdsemos refrenar esos apetitos y pasiones
desordenadas cada vez que se sublevan en nosotros para descaminarnos
y perdernos.

El modo més eficaz de conseguirlo es educando vuestros instintos
morales, porque el hombre no trae al nacer sino instintos para lo bueno,
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y necesita educar esos instintos, ejercitarlos a fin de que se conviertan
en creencias reguladoras de su vida.

El objeto principal de este libro es iniciaros en esa educacién moral,
la que completaréis, cuando bien penetrados en su doctrina, os halléis
en estado de pasar al estudio de la filosofia moral, sin duda una de las
ciencias mas importantes para el hombre.

Como ramificacion de los deberes para consigo voy a daros algunas
nociones econémicas sobre el trabajo.

IV. DEL TRABAJO

El trabajo tiene por objeto la produccién.

Hay dos clases de produccién fruto del trabajo: una material y otra
intelectual; las cuales corresponden a los dos modos de trabajo o de
accion de las facultades humanas.

El trabajo material del hombre se aplica a la industria, al comercio,
a las artes mecénicas, y en general a transformar la materia bruta y apli-
carla a los usos de la vida.

Pero el trabajo material mismo requiere el auxilio de la inteligencia,
o exige al menos, si es mecénico, el conocimiento racional del instrumento
del labor y del modo de emplearlo; y si es mercantil o industrial, el
calculo y la combinacién para que dé rapida y seguramente el mayor
resultado productivo.

El trabajo intelectual se consagra a la cultura de las ciencias y las
letras, y a las cosas de la vida en la que es indispensable la accion de
la inteligencia y de la razon.

Uno y otro trabajo son igualmente legitimos y necesarios, porque
ambos tienden al bienestar y conservacion del individuo y la sociedad.

Generalmente hablando, el trabajo material satisface con sus produc-
tos las necesidades fisicas del hombre, como son el alimento, el vestido
y los regalos del cuerpo; y el trabajo intelectual, las necesidades morales,
como son la educacién, la ciencia, los goces del espiritu, etcétera.

El trabajo se resuelve en produccién, y la produccién en riqueza por
medio de las permutas o cambios. Asi el zapatero cambia su obra por
plata, el mercader sus géneros, el abogado sus escritos, y cada cual el
producto de su labor por moneda o cosa que valga.
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No hay vida, pues, para el hombre ni la sociedad sin trabajo, o mas
bien el trabajo es la condicién primera para la conservacion y el bienestar
de la vida individual y social.

Debéis por esto considerar el trabajo no solamente como una nece-
sidad, sino como una virtud.

Nadie debe permanecer ocioso; porque el ocioso ni se sirve a si ni a
los demas.

El que no trabaja es pobre, y el pobre tiene que estar sometido de
espiritu y de cuerpo a la voluntad de otro.

El que no trabaja se da al vicio; porque la ociosidad es madre de
todos los vicios.

El trabajo produce oro; el oro enriquece y pone al hombre en estado
no s6lo de satisfacer sus necesidades y gustos, sino de hacer bien y ejercer
la caridad con el préjimo.

En suma, el trabajo es por si solo una riqueza que asegura la inde-
pendencia personal del hombre.

Con el trabajo se adquiere y se aglomera la propiedad, y la propiedad
asegura la subsistencia, el bienestar del individuo, de sus hijos y el por-
venir prospero de la familia.

Y como la sociedad se compone de familias y hombres, resulta que
enriqueciendo por el trabajo los ciudadanos, la sociedad también enri-
quece y prospera, y la patria se hace gradualmente rica y poderosa, y
con su poder y riqueza halla los medios de hacerse respetar de los otros
pueblos y de asegurar su independencia y libertad, del mismo modo
que la asegura el individuo trabajando.

Porque estad ciertos que un pueblo indolente y perezoso, sin industria
ni ingenio para la produccion, serd pobre, y un pueblo pobre jamés llegara
a ser ilustrado, poderoso y grande.

(Cudles son los pueblos mas poderosos de la tierra?: los mas inteli-
gentes y ricos; porque solo sobre la base de la inteligencia y de la riqueza
se fundan sélidamente las grandes nacionalidades.

Ahora bien, entre las diversas industrias a que se aplica el trabajo
en los muy adelantados en civilizacién, muchas hay que no pueden ejer-
cerse ventajosamente en vuestro pais, por falta de instrumentos de pro-
duccién, de capitales o de brazos.
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Pero hay otras sumamente productivas para el hombre inteligente y
laborioso, en cuyo amplio y progresivo fomento estd vinculado el poder
y la riqueza futura de nuestra patria.

Tal es por ejemplo la cria de ganados y la elaboracién de las pieles
y sustancias que ellos producen.

Tal es la agricultura que estd por nacer en nuestros vastos y fecundos
campos, y que sera con el tiempo una fuente inagotable de riqueza.

Tal es el trafico de permuta con el extranjero, que consiste en facili-
tarnos, en cambio de los nuestros, productos que en el pais no pueden
elaborarse todavia, y que son indispensables o utilisimos a nuestro bie-
nestar.

Para que ese trafico, llamado comercio, se ensanche y active, es ne-
cesario que el pais produzca mucho, porque si no produce no tendra
medios para comprar o adquirir los productos extranjeros.

Es preciso, ademds, que haya paz y que el traficante extranjero en-
cuentre en el pais proteccion y garantias bastantes que lo estimulen a
concurrir a nuestro mercado a verificar sus cambios.

Esas permutas o cambios se realizan por medio de la moneda oro o
plata, signo representativo del valor de los productos, reconocido por
todas las naciones, y el cual todas emplean en sus transacciones mer-
cantiles.

Ese signo tiene un valor intrinseco, que resulta de la calidad del metal
y del expendio invertido en su extraccion de la mina y en su elaboracién,
motivo por el cual la moneda oro vale més que la de plata, y la de plata
mas que la de cobre.

Ahora bien; el arte de promover la riqueza y engrandecimiento de
un pueblo no consiste en desviar su actividad de las ricas fuentes de
produccién locales, para hacerla que se consuma estérilmente en espe-
culaciones industriales de lucro dudoso, sino en encaminarla y concen-
trarla en su explotacion.

Conviene por lo mismo tengais siempre en mira para que lo practi-
quéis o influyais en que se practique, que lo que importa por ahora al
engrandecimiento de vuestra patria es el ensanche y la perfeccién gradual
de las industrias locales y exclusivamente nuestras, y que es preciso fo-
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mentar y estimular su explotacién y mejora por medio de leyes protec-
toras y un asiduo e inteligente trabajo.

Debéis, pues, trabajar para atender la subsistencia de vuestros ancia-
nos padres, y retribuirles en parte su amor y sus cuidados.

Debéis trabajar para proporcionar bienestar a vuestra familia.

Debéis trabajar para vivir de vuestro trabajo, no ser onerosos a nadie
y adquirir independencia personal.

Debéis trabajar, si es posible, para enriqueceros, beneficiar y socorrer
con vuestro oro a los desvalidos, que son vuestros hermanos, y fomentar
obras de beneficencia publica.

Debéis, sea cual fuere el lugar que os toque en la jerarquia social,
trabajar para adquirir noblemente lo necesario a vuestra vida, y concurrir
por vuestra parte al fomento de la vida social.

No olvidéis nunca que el hombre ha nacido para el trabajo, que toda
su vida es una educacién laboriosa, y que solo trabajando sin cesar lo-
graréis perfeccionaros moral e intelectualmente, ser ciudadanos dtiles y
conquistar un rango distinguido en la jerarquia social.

Acordaos también que vuestra patria para ser grande y feliz, necesita
por ahora maés de instrucciéon que de ciencia, mas de escuelas primarias
que de universidades, mas de hombres instruidos que de doctores, mas
de honrados y laboriosos ciudadanos que de militares y letrados.

V. PERSEVERANCIA, VALOR Y HONOR

Sabéis ya que el trabajo se convierte en produccién, y la produccién
en riqueza por medio de las permutas o cambios.

Pero advertiréis que el trabajo para ser lucrativo y fecundo, debe ser
perseverante.

La perseverancia es una virtud que estimula incesantemente al hom-
bre a trabajar con un fin. Ella a menudo le hace realizar obras que parecen
prodigiosas a los ojos del hombre indolente.

Si a la perseverancia han debido muchos hombres su prosperidad,
riqueza y gloria, lo mismo puede decirse de los pueblos.

Los progresos de la ciencia, del arte, de la industria -la civilizacion,
en suma, que no es mas que el trabajo aglomerado de las generaciones
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humanas- es hija del labor continuo y perseverante de la humanidad,
y las naciones que han trabajado y trabajan perseverantes son las que
mas rdpidamente progresan y conquistan los bienes de la civilizacion.

La prosperidad de algunos hombres, su bien éxito en las empresas
dificiles, que oiréis a menudo atribuir a la fortuna, es debido generalmente
a la accién combinada de la capacidad y de la perseverancia.

La fortuna es una divinidad fantastica en la que solo confian los de
animo flojo e indolente.

Si no perseverdis en el aprendizaje del oficio o profesion que elijais,
cuando lleguéis a ser hombres, seréis incapaces, y otros mas habiles que
vosotros os aventajaran y lucraran mas facilmente.

Si no perseverais en el trabajo, no lucraréis.

El varén fuerte es perseverante en todo cuanto emprende o concibe,
porque perseverancia supone fortaleza y espiritu y eficacia de voluntad.

El que no persevera no consigue y se manifiesta débil, y la debilidad
es un vicio indigno del hombre.

Debéis, por lo mismo, perseverar en todo cuanto emprendais; no ami-
lanaros ni entibiaros por contratiempo ni desgracia alguna, y persuadiros
que perseverando triunfaréis y cantaréis victoria.

No hay obstaculo que no allane, dificultad que no venza, contraste
a que no se sobreponga la fuerza de la voluntad y la continuidad de
acciéon del hombre perseverante.

Si la perseverancia revela fortaleza de espiritu, la fortaleza de espiritu
es indicio de valor.

El valor y la perseverancia son virtudes gemelas.

El camino de la vida es tan trabajoso, que el hombre a cada paso
desmayaria y se dejaria estar sobrecogido por el temor, si no tuviese
valor de animo bastante para seguir adelante.

Se necesita valor para sobrellevar las desgracias inesperadas.

Para realizar los empefios.

Para salir airoso y triunfante de las posiciones dificiles.

Para no acobardarse ante los peligros.

Para conservar la dignidad personal e imponer respeto a los demas
hombres.

Para ser patriota y cumplir con los deberes de buen ciudadano.
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Para defender la vida, y guardar ileso y sin mancha el honor.

Por eso el hombre de honor siempre es valiente, y el verdadero valor,
el valor a prueba, tiene por mévil el pundonor.

Asi el honor y el valor son virtudes que reciprocamente se engendran,
y producen esos actos de abnegacion heroica, de inmolacién sublime
que ennoblecen y divinizan al hombre.

El valor llevado hasta el sacrificio es la virtud de los héroes.

El honor es una virtud que excita siempre al hombre al cumplimiento
de sus deberes; que lo mueve a obrar con arreglo a sus creencias, y a
sacrificar sus intereses y aun su vida, antes que sufrir injuria o menoscabo
en su pundonor.

Pero si el honor para el individuo es una regla de moralidad, con
respecto a la sociedad consiste en la reputacion y buen nombre de que
goza por su honradez, su probidad, sus talentos y virtudes.

Y como esas prendas personales le han granjeado la estimacién pa-
blica, debe ser muy celoso en no perderla, y trabajar mds y mds por
merecerla, conservando inmaculado su honor.

Porque el honor no sélo es la propiedad mas sagrada del individuo,
sino el patrimonio mas pingiie y duradero de su familia; pues si los
bienes de fortuna se pierden, queda al menos inalterable el buen nombre.

Asi el hombre de honor no calumnia ni ultraja el honor de nadie,
para no dar derecho a que hagan otro tanto con el suyo.

El hombre de honor no sufre injuria que pueda menoscabarlo, y busca
el desagravio de su honra.

El hombre de honor es veraz, no falta a su palabra, no viola la religion
del juramento, ama lo verdadero y lo justo.

El hombre de honor no prevarica, tiene rectitud y probidad, no vende
sus favores cuando se halla elevado en dignidad.

El hombre de honor es buen amigo, no delata al enemigo que viene
a ponerse bajo su salvaguardia.

El hombre de honor detesta la tirania, porque tiene fe en los principios
y no es egoista. La tirania es el egoismo encarnado.

El hombre de honor se sacrifica si es necesario por la justicia y la
libertad.
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El hombre de honor, en suma, es virtuoso, buen patriota y buen
ciudadano.

Capituro I1
DEBERES PARA CON EL PROJIMO

Todos vuestros deberes para con el préjimo se resumen en este pre-
cepto evangélico: “Ama a tu préjimo a como a ti mismo”.

El amor es el vinculo simpéatico que hace de todas las criaturas ra-
cionales una sola familia, cuyo padre celestial es Dios.

Y como cada uno para si no apetece sino el bien y lo busca con
ahinco, resulta que estando por la ley de Dios obligados a amar al préjimo,
con igual amor al que nos amamos, debemos no solamente desearle el
bien, sino también hacerle participe del que gozamos, o ponerle en camino
para que lo goce.

Y del deber del amor nace el deber de la caridad.

¢Si no tuvieseis pan que comer, ni vestido con que cubrir vuestras
carnes, no gustariais hallar quien os alimentase y cubriese vuestra des-
nudez?

¢Si alguna vez os hallaseis desvalidos y desamparados, no gustariais
amparo y proteccion?

¢Si estuvieseis enfermos o afligidos, no gustariais que os asistiesen
y os consolasen?

Pues bien, eso que deseariais para vosotros en tal caso, debéis hacerlo
por los que lo necesiten.

Y del deber del amor nace el deber de la misericordia.

¢Si os hubiesen injuriado o dafiado sin motivo en un arranque de
pasion, no apeteceriais que reparasen el dafio y que os pidiesen perdén?

¢Si necesitaseis consejo en un conflicto, no lo oirias gustosos de otro
labio?

¢Si erraseis en un negocio de interés para vosotros, no agradeceriais
una oportuna advertencia?

¢Si ignoraseis una cosa, no os convendria que os la ensefiasen?

¢No os gustaria sufriesen los otros con paciencia vuestras flaquezas
y debilidades?
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Pues bien, eso que apeteceriais para vosotros, debéis otorgarlo a los
demas.

Y del deber del amor nace el deber de justicia.

(Podria seros grato que alguno os dafase en la vida, en la hacienda,
en la honra, u os arrebatase nada de lo que legitimamente os pertenezca?

¢Os complaceria que alguno os calumniase o difamase para manchar
vuestro nombre; o testimoniase en falso contra vosotros, para perderos
en la opinién?

Pues bien, esto que no podria gustaros que os hiciesen, tampoco debéis
hacerlo a los demas.

Y del deber del amor nace por tltimo el deber de respetar cada uno
la libertad del otro, para poder gozar del derecho de que respetan la
suya, y el deber de humanidad; puntos que os explicaré adelante.

Asi pues, el amor es como tronco siempre vivo del cual brotan por
si todos los afectos simpaticos, lo bueno, lo caritativo, lo justo, y cuya
savia alimenta sin cesar la vida moral de la humanidad.

Y asi como el sol anima y fecunda el mundo fisico, el amor es el
principio engendrador y conservador del orden o el bien, en el mundo
moral.

Carituro II1
DEBERES PARA CON LA FAMILIA

Asi como el amor aproxima a los seres racionales y produce el bien,
el amor es como el verbo que engendra la union fisica y moral del hombre
y la mujer, llamada matrimonio, destinado a perpetuar la especie.

Y de esa unién nacen vastagos.

Y esos vastagos crecen y se ramifican por el amor.

Y asi se forma ese cuerpo colectivo llamado familia, que vive en comun,
estd ligado por intereses comunes, trabaja, sufre y goza en comun, y
cuya vida se eslabona de una generacién en otra.

El padre es la cabeza de ese cuerpo, la madre el corazén.

Vosotros todos sois hijos o véastagos de una familia; tenéis padres.
Pero si vuestros padres se ligan a vosotros por el amor, vosotros estais
unidos a ellos por el doble vinculo del amor y del reconocimiento.
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Porque después de Dios le debéis la vida;

Porque os alimentan, os educan y se desvelan por vuestro bien;

Porque todo su afdn es complaceros y haceros felices;

Porque son los verdaderos Angeles guardianes de vuestra nifiez.

Y como el amor y el reconocimiento se resuelven en veneracion, re-
sulta que debéis honrar y venerar a vuestros padres.

De ahi el precepto de la ley moral o divina:

“Honra a tu padre y a tu madre para que seas de larga vida sobre
la tierra, que el Sefior tu Dios te dara”.

Asi, el que no honra a sus progenitores sera maldito ante Dios.

Pero hay mads; vosotros como nifios no sabéis lo que os conviene, ni
discernir lo bueno de lo malo, y como vuestros padres no apetecen sino
vuestro bien y tienen suficiente conocimiento y experiencia para poneros
en camino de encontrarlo, necesitais, a fin de no descaminaros, oir su
consejo y su palabra de amor; necesitdis obedecerlos.

Y como esa obediencia y sumisién a vuestros padres es necesaria a
vuestra inexperiencia y debilidad, vosotros por vuestro propio bien se
la dais voluntariamente, como ofrenda sencilla de reconocimiento y amor.

Porque, ;qué consejo o amonestacién nociva podréis oir del labio del
padre que os engendr6?

¢Qué palabra que no os haga bien podré articular el labio de la mujer
en cuyo pezoén mamasteis la sustancia de vida?

(Qué otro interés que el vuestro puede moverlos? Ninguno; solo sa-
tisfacer los ahincos de su amor.

¢ Qué pueden esperar de vosotros, si estdis en la impotencia de valeros
a vosotros mismos?

Os aman, porque sois pedazos de sus entrafas, sois hechuras de su
amor, y en vosotros miran su imagen.

Os crian y os educan, porque se gozan en la esperanza que repro-
duciréis y perpetuaréis su nombre y sus virtudes.

Vuestro anhelo, pues, debe cifrarse en no dejar burladas tan puras
y legitimas esperanzas.

La obediencia, ademads, y sumisién a vuestros progenitores, contri-
buye a mantener el orden y la paz del hogar; porque cumpliendo cada
uno con su deber, todos en él seran igualmente felices.
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Y como la familia es un cuerpo, cuyo principio de bienestar proviene
del amor; para que aquel no se altere y sufra menoscabo, asi como aman
los padres al hijo, y el hijo a los padres, deben amarse reciprocamente
los hermanos, tratarse como iguales; participar igualmente del bien co-
mun; de los juegos y alegrias; de las bendiciones paternales.

Porque si alguno se sobrepone o son desavenidos, no puede haber
paz ni fraternidad, y entra luego la turbacién en la existencia de la familia.

Y turbada la paz, asoma el descontento y el cefio dspero en el hogar,
y se esconde la benévola y simpatica sonrisa.

Asi, pues, debéis a vuestros padres amor, veneracion y obediencia;
porque después de Dios son vuestra providencia en la tierra.

Porque se desvelan por vosotros, piensan por vosotros y trabajan
para vosotros.

Y porque todo su anhelo es dejaros en herencia el fundamento de
vuestro futuro bienestar.

Y cada uno de vosotros, asi como a los progenitores debe amor a los
hermanos y parientes y hasta a los criados; porque del amor reciproco
de todos los miembros de la familia procede la concordia y el bienestar
fisico y moral de la familia.

Cada uno de vosotros debe participar de las penas y alegrias de la
familia, porque a cada uno le toca su parte de pena y satisfaccion.

Cada uno debe ser guardador y removedor de los intereses de la
familia; porque siendo comunes, si se malgastan o desperdician, recae
sobre cada uno su parte de pérdida y privacion.

Cada uno debe llevar su porcién de labor o su cinquito al fondo comin
de la familia, destinado a satisfacer las necesidades de todos, como cada
hormiga lleva su migaja de provision al granero comun, donde todas se
alimentaran en el invierno.

Cada uno debe ser guardian del buen nombre y del honor de la
familia; porque el honor es su patrimonio comdn, y si alguno de los
miembros de ella lo perdiese, perderia la familia una parte de su patri-
monio.

Y como el buen nombre y el honor de una familia se funda en su
moralidad y buenas costumbres, resulta que cada uno de vosotros esté
obligado, por medio de su devocién a la ley moral, a fomentar en el
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seno de la familia el fuego santo de las buenas costumbres; de esas cos-
tumbres de honradez, de probidad, de economia, de aplicacién al trabajo,
y de observancia fiel de los deberes de la ley moral y de la religiéon, que
son el cimiento mas sélido del orden social.

Carituro IV
DEBERES PARA CON LA PATRIA

I. CuLTtO DE LA PATRIA

Voy ahora a explicaros vuestra religion social.
La Patria es el simbolo inmortal de la religion del ciudadano.

Vosotros no sois ciudadanos todavia; pero llegaréis a serlo, y conviene
os preparéis de antemano a desempefiar dignamente ese rango; porque
ser buen ciudadano, es la mas alta y noble prerrogativa que puede am-
bicionar el hombre.

La Patria es la madre comtn de todos los individuos o compatriotas
vuestros. Su nombre venerado simboliza la union de todos los intereses
en un solo interés, de todas las vidas en una sola vida imperecedera.

La Patria no es solamente el suelo donde nacisteis y donde tienen
arraigo todos vuestros recuerdos y esperanzas, el cielo que os cobija, el
aire que respirdis, la tierra que os alimenta y aliment6 a vuestros padres,
y en cuyo seno descansan los huesos de vuestros antepasados: sino la
sociedad misma viviendo de una vida comun, trabajando con un fin, y
marchando a realizar en el tiempo la misién que la providencia le ha
sefalado.

El fin del trabajo de la sociedad no es otro que promover por medio
de la unién de la inteligencia y la fuerza de todos, el bienestar individual
y el progreso social: o en otros términos, realizar el orden o el bien por
medio de la organizacion de la fraternidad, la igualdad y la libertad.

Con este fin se han creado instituciones y leyes, cuyo espiritu cono-
ceréis después, y cuyo origen remonta al no muy lejano y glorioso de
vuestra Patria, en el dia 25 de Mayo de 1810.

Antes de ese dia, vuestros padres no eran sino vasallos de un Rey
de Espafia.
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Sin ese dia, vosotros hubierais nacido también vasallos, e hijos de pa-
dres sometidos a una condicién vergonzosa y humillante para el hombre.

Sin ese dia, no tendriais la Patria llena de juventud y porvenir.

Sin ese dia, no seriais drbitros de la suerte de vuestro pais. Os im-
pondrian leyes a su antojo, y os mandarian gobernantes nacidos en Es-
pafia. No gozariais nunca fueros de ciudadanos. No podriais ambicionar
las honras que concede la Patria a los buenos ciudadanos.

No os educariais como ahora os educdis: seriais ignorantes.

No tendriais, como tenéis, medios suficientes para adquirir bienestar,
ni para dar lustre a vuestro nombre, ni gloria a vuestra Patria.

No podriais envaneceros con el titulo de hombres libres, ni trabajar
en comun con vuestros hermanos en la organizacion de la fraternidad,
la igualdad y la libertad en vuestra Patria.

Borrad de la pagina de la historia de vuestro pais ese dia, y vuestra
Patria no existe, y vosotros, vuestras familias, vuestros conciudadanos,
no seréis sino un pueblo sin nombre, ni influencia alguna en los destinos
del mundo; una miserable colonia de la Espafa destinada a vegetar eter-
namente en un rincén oscuro del Universo.

Pero los héroes de Mayo alzaron la bandera de emancipacion de la
Espafia, y orientales y argentinos se unieron como hermanos en torno
de ella, y de esa unién regeneradora nacié la Patria, y su destino y el
vuestro y el de las generaciones futuras del Plata cambiaron completa-
mente.

Vuestro primer deber, pues, es trabajar incesantemente por la pros-
peridad y engrandecimiento de esa Patria, patrimonio santo adquirido
a fuerza de sangre y sacrificios por vuestros heroicos padres.

Pero mal lo cumpliriais si no tributaseis veneracién a Mayo, y a los
hombres que al transmitiros esa magnifica herencia de la Patria, os sa-
caron de la condicién de vasallos para levantaros a la dignidad de hom-
bres libres.

A fin, pues, de que ese culto que debéis a Mayo sea verdaderamente
fecundo y 1til a vuestra Patria, necesitdis conocer lo que Mayo significa;
o en otros términos, cudl fue el pensamiento dominador entrafiado en
la Revolucién de Mayo.
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II. MAYO Y LA INDEPENDENCIA

El primer objeto de la Revolucién de Mayo fue la emancipaciéon del
dominio de la Espafa.

Para esto era preciso armar soldados y arrojar a fuerza de armas de
vuestro pais a los mandones y siervos del Rey de Espana.

De aqui provino la guerra de la Independencia.

En la guerra de la Independencia los espafioles vencidos fueron lan-
zados del territorio de la Patria. Los muros de Montevideo, las Piedras,
El Cerrito, y otros campos orientales presenciaron su derrota, y esos
nombres de lugares pequefios, que inmortaliz6 la victoria, son como len-
guas vivas, que atestiguaran en los siglos que los orientales fueron dignos
de tener una Patria.

Pero vuestros padres vencedores se extraviaron o desconocieron el
pensamiento de la Revolucién de Mayo.

Después de hacerla independiente no supieron asegurar la libertad
de la Patria, y malgastaron su energia en guerras fraticidas.

Viéndolos extenuados de fatiga, e impotentes por la discordia, el ex-
tranjero que los acechaba invadi6 el territorio de la Patria, y después de
algunos combates, flamearon en Montevideo las quinas de Portugal.

Sucumbi6 la Independencia de la Patria que habia costado tanta san-
gre y sacrificios, y volvieron los orientales a ser vasallos de un rey eu-
ropeo.

La Patria Oriental después, como una joya preciosa pasé en herencia
de la corona de un rey de Portugal a la diadema de un emperador del
Brasil; y otra bandera extrafia vino a mostrar sus insolentes colores en
los sitios donde supo ostentar los suyos la patricia independiente y ven-
cedora.

Pero vuestro hermano el pueblo argentino, campeén heroico del dog-
ma de Mayo, vio oprimido al pueblo oriental, y ambos unidos nueva-
mente arrojaron lidiando, al extranjero opresor de la Patria.

El 25 de agosto de 1825 un Congreso de Diputados proclamé ante
el mundo “al pueblo oriental independiente de todo poder extranjero”,
y por sostener ese juramento santo hoy a vuestra vista luchan heroica-
mente vuestros padres, contra todo el poder del tirano de Buenos Aires,
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que algunos espurios orientales trajeron para asesinar la independencia
y la libertad de la Patria.

Y ese estruendo de cafiones que ofs a cada hora, esas alarmas repen-
tinas que azoran en el hogar a vuestras madres, esa sangre que corre
cada dfa, dada en holocausto a la Patria por los buenos orientales, es
un ejemplo vivo, que os ensefla que debéis estar siempre dispuestos a
sacrificaros por ella; y que para ser ciudadanos libres, necesitais ser cen-
tinelas vigilantes de su independencia.

Porque la independencia de un pueblo es su libertad, y la libertad
es la condicién necesaria para que un pueblo pueda disponer de si propio,
y ejercer derechos soberanos, a par de los otros pueblos del mundo.

Pero debéis desde ahora penetraros de esta verdad: que la indepen-
dencia de la Patria no consiste tnicamente en la emancipacién material
del dominio extranjero, o en el derecho que ejerzan sus hijos de gober-
narse por si, y disponer de sus destinos libremente. No.

La emancipaciéon material de un pueblo, equivale a la libertad del
esclavo, que se libera por si o por la benevolencia del amo a quien ha
obedecido.

El esclavo, por este hecho, queda duefio de si y del uso libre de sus
facultades, del mismo modo que un pueblo que se emancipa de su me-
tropoli.

Pero si ese pueblo es indolente y perezoso, si no trabaja para enri-
quecerse y civilizarse, estara siempre sometido a la dependencia indirecta
de otros mas civilizados y mdas poderosos que él; y aunque libre de
cuerpo, si se quiere, no lo serd de espiritu, por no haber sabido hacer
uso de su libertad.

Debéis, por lo mismo, estar persuadidos que vuestra Patria no sera
realmente independiente sino cuando tenga instituciones democraticas
profundamente arraigadas, cuando sea ilustrada y poderosa y emanci-
pada moral y fisicamente de los otros pueblos del mundo, pueda decir
orgullosa: yo también tengo artes, ciencias, industria, riqueza y una or-
ganizacion social, capaz por si sola de resistir a los embates de la anarquia
y a los desafueros de cualquier potencia extrafa.

Vosotros, pues, estais obligados a encaminar la Patria por la senda
de su completa emancipacion.
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A trabajar para instruios, y para que se propague la instruccién entre
vuestros compatriotas.

A dar ejemplos de moralidad y de aplicacién al trabajo, que fecunda
y ensancha la produccién y la riqueza social.

A poneros siempre de parte del orden y de las leyes, a fin de que
se arraiguen y completen las nacientes e imperfectas instituciones de-
mocréaticas de vuestro pafs.

Y a trabajar con tesén por que se realice el pensamiento de la Revo-
lucion de Mayo, que es lo que debe asegurar en lo futuro la completa
emancipacion de la Patria y hacer grande y poderosa la nacionalidad
Oriental.

III. MAYO Y LA DEMOCRACIA

Habéis visto ya que el primer objeto de la Revolucion de Mayo fue
emancipar la Patria de la metrépoli; porque era preciso que fuese libre
y duena de si, para que pudiese darse leyes adecuadas a su nuevo modo
de ser politico, y marchar sin traba alguna hacia la realizacién de los
grandes destinos que la Providencia le sefialaba.

Ahora bien, el segundo objeto de la Revoluciéon de Mayo fue fundar
la Democracia sobre el principio eterno y providencial de la soberania
del pueblo, a nombre del cual se levant6 la bandera revolucionaria de
Mayo.

Antes de Mayo no se conocia en estas regiones mas soberano que el
Rey de Espafia, o un delegado suyo llamado Gobernador o Virrey, quien
revestia poder pleno y ejercia la autoridad a nombre del Rey de Espana.

El pueblo no tenia poder ni influencia alguna.

Vasallo sumiso, sin voluntad propia, estaba condenado a obedecer
ciegamente a la autoridad y a las leyes que le imponian sin su conoci-
miento ni aprobacion.

La patria, pues, no existia, porque no habia pueblo ni instituciones
populares; no habia sino opresores y oprimidos.

Pero la Revolucién de Mayo, arrancando la soberania al rey de Espafia,
se la dio al pueblo, su legitimo duefio, y el pueblo unido fue soberano,
y naci6 la Patria; porque la Patria nace de la unién voluntaria de todos
los ciudadanos con el fin de fundar la asociaciéon politica.
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Cada hombre libre fue ciudadano y miembro del pueblo soberano, y de
la universalidad de los ciudadanos se compuso el pueblo.

Asi pues, antes de Mayo no habia en el Plata sino vasallos y una
autoridad soberana procedente del rey de Espafia: después de Mayo,
hubo un pueblo compuesto de ciudadanos iguales en derechos, quien
reasumio legitimamente la soberania y la autoridad.

Pero el pueblo, en las democracias, no ejerce por si la autoridad, sino
delega su ejercicio en eso que vuestras instituciones llaman Poder Eje-
cutivo, Legislativo y Judicial.

El modo como el pueblo delega la autoridad, es por medio del sufragio;
de ahi en cada ciudadano el derecho de eleccion.

El modo como el pueblo ejerce la autoridad, es por medio de la
representacion; de ahi en cada ciudadano el derecho de representar al
pueblo.

De donde resulta que cada ciudadano, como miembro del pueblo,
goza no solo del derecho de sufragio o elecciéon, sino también del de
representacion.

Es decir que cada ciudadano puede elegir y ser elegido represen-
tante, magistrado, juez, segin sus méritos y capacidad; pero con arreglo
a las leyes que determinan la idoneidad para el ejercicio de esos dere-
chos, porque, como lo aprenderéis en adelante, son de origen constitu-
cional.

Por medio, pues, de la eleccion y la representacion se forman los poderes
gubernativos, que ejercen la autoridad a nombre del pueblo, y ese modo
de formacién es lo que se llama “sistema representativo”.

Pero la Revolucién de Mayo, al dar al pueblo la soberania, debi6
hacerlo con un fin, y ese fin, como os he dicho antes, fue fundar y or-
ganizar la libertad, la igualdad, la fraternidad de todos los ciudadanos,
0, en otros términos, la Democracia.

La bandera de Mayo, pues, no es como estdis acostumbrados a oirlo
repetir, la bandera de la Libertad, sino la bandera de la Democracia.

La Libertad no es sino uno de los medios para conseguir el fin de
la organizacion de la Democracia.

Y sin duda que la mayor parte de los extravios de nuestra revoluciéon
provienen de haberse tomado y buscado la libertad, no como medio,
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sino como fin dnico de la asociacién politica. ;Y qué hemos encontra-
do después de tan largo y convulsivo tesén? Desenfreno, anarquia y por
altimo tiranias de todo género.

Esto debi6 suceder. La libertad, como es puramente individual, fo-
menta a menudo en el hombre las pasiones egoistas y le sugiere una
idea exagerada de si propio. Ella entonces facilmente lo arrastra al de-
senfreno y a la violacion de la libertad de los otros, y de esas injurias
reciprocas al derecho o a la libertad individual resulta la lucha andrquica
y fratricida de los ciudadanos.

La libertad sola divide, no aproxima, y el orden y la unién nacen de
la fraternidad.

Desentrafiemos, pues, para conocerlos bien, los elementos primitivos
de la trinidad democrética, y busquemos en ellos el pensamiento organico
de la Revolucién de Mayo.

IV. TRINIDAD DEMOCRATICA

1°. LIBERTAD

Habréis oido muchas veces, amiguitos mios, gritar en las calles y
plazas, jviva la Libertad! Y tal vez mezclado vuestra voz inocente con
esas vociferaciones tumultuosas del entusiasmo ciego o de la pasion.

Es preciso entenddis que entre esos pregoneros de la libertad muy
pocos hay que sepan lo que ella significa.

Unos se imaginaran que la libertad consiste en hacer lo que se quiera,
en satisfacer su deseo o su capricho, aunque sea con detrimento o vio-
lacién del derecho de los demas.

Que ella autoriza a injuriar a otro de palabra o por escrito; a perturbar
el orden publico, alzando bandera contra la autoridad establecida por
la ley.

Asi, todos los partidos han pretendido reciprocamente defender la
libertad, y a nombre de ella se ha tiranizado el pais, y se han cometido
atentados de todo género.

Pues bien, todo eso no es libertad, sino libertinaje, anarquia, crimen,
inmoralidad.
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La libertad es el derecho de que cada hombre tiene para emplear sin
traba alguna sus facultades en el conseguimiento de su bienestar, y para
buscar los medios que puedan servirle a este objeto.

Si cada hombre tiene ese derecho, para exigir que nadie lo ataque y
todos lo respeten, debe respetarlo en los otros; si no, comete injusticia,
y de aqui nace el deber de respetar cada uno la libertad de los demas.

La libertad al mismo tiempo que da un derecho impone un deber de
rigurosa justicia.

El limite, por consiguiente, de la libertad individual es el derecho de
otro; y lo que otorga o veda se resume en esta maxima: no hagas a otro
lo que no quieras te sea hecho.

En este sentido cada hombre es libre en el ejercicio de su industria;
de ahi la libertad industrial.

Cada hombre es libre en el uso de su propiedad; de ahi el derecho
de propiedad.

Cada hombre es libre de asociarse con otros para trabajar en comun
con un fin; de ahi el derecho de asociacion.

Cada hombre es libre en la manifestaciéon de sus pensamientos; de
ahi la libertad de pensar y de imprenta.

Cada hombre es libre en la profesién del culto y de la religiéon que
considere verdadera; de ahi la libertad de conciencia y de cultos.

Cada hombre es duefio de su vida y sus acciones.

Pero ningtin hombre tiene libertad para usurpar la propiedad ajena;
para ejercer el monopolio de una industria particular; para difamar o
injuriar a nadie, de palabra o por escrito; para turbar el orden publico
y predicar inmoralidad.

Pero si la libertad individual, en las relaciones de hombre a hombre,
tiene por limite el derecho de otro; la libertad individual, con respecto
ala sociedad, también estd sujeta, en su ejercicio, a trabas y modificaciones
necesarias, que tienden a prevenir o refrenar su abuso; porque la sociedad
tiene derechos no menos sagrados y legitimos que el ciudadano.

Esos derechos sociales, que limitan y moralizan el ejercicio de la li-
bertad individual los conoceréis cuando estéis mdas adelantados en la
ensefanza.
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LIBERTAD POLITICA

Después de la libertad individual viene la libertad politica.

La libertad politica consiste en el derecho de sufragio y de represen-
tacion.

En este sentido, cada ciudadano tiene el derecho de concurrir con su
voto en las elecciones populares, con arreglo a la ley organica establecida.

Cada ciudadano tiene derecho a ser elegido representante, magistra-
do, juez, si estd habilitado con las condiciones que la ley sefiala.

Y ningtin ciudadano puede ser privado de esas prerrogativas sin justa
causa.

Si lo es, hay violacion de la libertad politica, y por consiguiente in-
justicia.
La libertad politica, ademas, a diferencia de la individual que es an-

terior a toda ley positiva, proviene de la ley constitucional, y se mueve
en los limites que ella le traza.

Por lo mismo, segtin la constitucién de vuestro pais, para ejercer el
derecho de eleccion y de representacion es preciso ser ciudadano.

Para ser ciudadano:

1° Tener veinte afios.

2° Saber leer y escribir.

Asi pues, el derecho precioso de influir de un modo directo y activo
en los negocios de vuestro pais, de tomar parte en la vida politica, y
conquistar el poder o la iniciativa social, s6lo pueden ejercerlo los que
como vosotros, procuren instruirse con el fin de ser ciudadanos tiles.

Estais por lo mismo obligados a trabajar para que se propague la
instruccion, y que no haya, si es posible, uno de vuestros compatriotas
que no aprenda al menos a leer y escribir; a fin de que todos puedan,
en lo futuro, ejercer igualmente el derecho santo de eleccién y represen-
tacion, y de que vaya gradualmente realizandose la igualdad.

2°. IGUALDAD

La igualdad consiste en que la ley sea una para todos los ciudadanos,
y a todos los obligue igualmente.
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En que no haya privilegios para ninguno que no pueda menoscabar
la libertad de los demas.

En que cada ciudadano participe igualmente de las cargas y ventajas
sociales y del goce proporcional a su inteligencia y trabajo.

Todo privilegio es una injusticia que hiere la igualdad de los demas.

Asi pues, cada hombre es igual a otro hombre en el ejercicio de su
libertad.

Cada hombre es igual a otro hombre ante la ley.

Cada ciudadano es igual a otro ciudadano en el ejercicio de la libertad
politica.

Todos los ciudadanos tienen, cuando la Patria esta en peligro, obliga-
cion igual de concurrir a su defensa y salvacion.

Todos los ciudadanos, en proporciéon a su industria y capital, deben
igualmente concurrir con su peculio al sostén del Estado; porque el Estado
es la cabeza visible de la Patria.

Pero no todos los ciudadanos son iguales en inteligencia y virtudes;
no todos tienen igual capacidad para el trabajo, y de esta desigualdad
forzosa de las facultades naturales, nace la superioridad legitima de los
unos sobre los otros, y el orden y la subordinacién jerarquica de las
capacidades humanas.

Este principio lo tenéis consignado en la Constitucién de vuestro pais.
Ella dice: “Los hombres son iguales ante la ley, sea preceptiva, penal o
tuitiva; no reconociéndose otra distincion entre ellos que la de los talentos
o las virtudes”.

Hay ademas desigualdades que provienen del orden y la educacién
del hombre.

En vuestro pais, por ejemplo, el habitante de la campafia no posee
medios de instruccion ni de adquisicion como el de las ciudades, y en
general, la masa del pueblo ha estado y estd condenada por su ignorancia,
a una inferioridad de condicién indigna de su rango soberano.

Porque nuestros Gobiernos no atendieron a proporcionarle la ins-
truccion a que tenia derecho al igual de todos los ciudadanos.

Porque los hombres de luces nunca pensaron que el modo mas eficaz
de servir la causa de Mayo, que es la causa de la democracia, es trabajar
por la difusién y ensanche de la instruccién popular.
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Tenéis vosotros, por lo mismo, el deber de consagraros con tesén a
esa tarea, tarea ardua pero gloriosa que os legaron vuestros padres; a
fin de que vaya por medio de la instrucciéon del pueblo, ensanchando
su imperio la igualdad.

Habr4, sin embargo, siempre en la sociedad, capacidades altas y
capacidades inferiores, hombres solamente dispuestos para el trabajo
material, y hombres de inteligencia superior, que sepan conquistar le-
gitimamente el poder y el puesto elevado en la jerarquia social.

Pero la superioridad legitima de esos hombres nada tiene de humi-
llante para los demads; porque se funda en el aprecio puablico, que no es
otra cosa que un tributo de admiracion y respeto a los talentos superiores
o de gratitud a los grandes servicios del pais.

Observad, amiguitos mios: todo es jerarquico en el Universo, y el
orden y la armonia provienen del enlace y la subordinacién necesaria
de las fuerzas de inteligencias.

Primero: Dios, inteligencia suprema, principio y fin de todas las cosas,
y fuente inagotable de vida y movimiento incesante.

En el sistema planetario, los astros subalternos girando en torno a
los astros reguladores.

En la materia bruta, las grandes masas atrayendo y sobreponiéndose
a las mas pequefias.

En los animales, el leén y otros imponiendo su supremacia regia a
las especies inferiores.

Y dltimamente, entre las criaturas racionales, el hombre y solamente
el hombre, comprendiéndolo todo, sometiendo a la ley de su inteligencia
o de su fuerza todas las cosas creadas y descollando, como rey, en medio
del Universo.

Del mismo modo, pues, en las sociedades humanas.

Dios ha querido que el hombre formado a imagen y semejanza suya,
se subordine al hombre superior en capacidad, y que la supremacia social
pertenezca legitimamente al genio y a la virtud, atributos sublimes de
su omnipotencia, que divinizan al hombre.

Asi pues, la igualdad democratica no quiere nivelamiento absoluto
de los hombres, porque la absoluta igualdad seria el desorden y la anar-
quia, y porque considera que el orden jerarquico de las capacidades es
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una ley providencial, tan necesaria a la conservacion del orden y progreso
social, como lo es al equilibrio y al movimiento la subordinacién de las
fuerzas en el universo.

Debéis, por lo mismo respeto y subordinacién a la virtud y a la ca-
pacidad; pero al mismo tiempo precaveos mucho para no engafiaros
sobre el mérito respectivo de los hombres de vuestro pais.

Muchas veces la audacia y el crimen suben alto, y el charlatanismo
y la incapacidad se sobreponen. No os sometais ni veneréis esos idolos
vanos.

No hay supremacia legitima, sino la de los talentos y de las virtudes.

Y entre los capaces y dignos daréis solamente veneraciéon “a cada
hombre segtn su capacidad, y a cada capacidad segtn sus obras”.

3°. FRATERNIDAD

Habéis ya visto que la libertad y la igualdad son dos términos idén-
ticos, y que uno y otro reciprocamente se explican, se completan y se
resumen en el derecho individual.

Los hombres, para ser libres, necesitan ser iguales, y viceversa, para
ser iguales necesitan ser libres; o en otros términos, el derecho de libertad
es a todos comun, y todos deben ejercerlo y gozarlo igualmente: y en
esto esta la justicia.

Pero el derecho individual, que tiene por objeto asegurar al hombre
el ejercicio libre de sus facultades, y el bienestar y conservaciéon indi-
vidual, no basta para infundir vida moral y colectiva a la sociedad;
porque no impone sino un deber, en cierto modo, negativo, o de rigu-
rosa justicia; es decir, el deber de no dafiar a otro en el ejercicio de su
libertad.

La ley de Dios, entre tanto, nos manda hacer a nuestros semejantes
lo que quisiéramos hiciesen con nosotros, porque son nuestros hermanos;
y amarlos como a nosotros mismos.

Y de ese amor reciproco, de ese vinculo de hermandad entre hijos
de una misma patria, nacen los mas altos y positivos derechos del hombre
y del ciudadano, que todos se resumen en el principio santo de la fra-
ternidad cristiana.
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Y observad bien que este dltimo término de la trinidad democratica
contiene en si y explica los otros dos, o por mejor decir los engendra; ya que
sin él, la igualdad y la libertad serian quiméricas y no podrian realizarse.

Porque cada hombre libre, para respetar el derecho de otro y consi-
derarlo su igual necesita:

1° Fraternizar con él por medio del vinculo moral del amor.

2° Hacer el sacrificio de su orgullo, de sus pasiones egoistas y de la

superioridad que pueda darle su rango o su posicién social; por-
que si asi no fuese, o lo oprimiria como débil, o lo trataria como
inferior.

Asi, pues, para ser libres e iguales, los hombres necesitan amarse y
considerarse como hermanos.

La fraternidad fue el principio de regeneracién moral y de redenciéon
inoculado por el cristianismo en las entrafias de la humanidad; porque
“el Evangelio es la ley de amor, y como dice el apdstol Santiago, la ley
perfecta, que es la ley de la libertad”.

Pero si la religion impone ese deber de fraternidad a todos los hombres
en general, sea cual fuere el pais donde hubieren nacido, de un modo
mas imperativo debe imponer a los hijos de una misma patria la obli-
gacion de fraternizar entre si, de amarse y de trabajar unidos por la
felicidad comun.

Porque del amor mutuo de los ciudadanos, de los beneficios que se
hagan reciprocamente, resultara el bienestar de cada uno, y de la unién
y bienestar de todos la prosperidad de la madre Patria.

Y de la unién y fraternidad nacera la paz y la concordia, y el orden
y el progreso social.

Y desaparecera la guerra civil y la tirania, y extendera y cimentara
pacificamente su imperio la democracia de Mayo.

Debéis, por lo mismo, no solamente amor a vuestros compatriotas,
sino también amparo y protecciéon incesante.

Debéis socorro al desvalido, y protecciéon al oprimido.

Debéis al desgraciado, aunque sea criminal, palabras de consuelo y
medios de salvacion.

Debéis, en general, a todos vuestros conciudadanos todo el bien po-
sible.
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Debéis tomar como vuestra y rechazar la injuria que se haga a vuestro
hermano.

Debéis reprimir, como si se os hiciera, la injusticia que recaiga sobre
cualquier compatricio vuestro.

No debéis dar cabida en vuestro corazén a la avaricia, ni a pasién
alguna egofsta.

El egoismo es la idolatria de si propio.

El egoismo no se ama sino a si, no piensa sino en si, no trabaja sino
para si, con dafo a los demas.

La fraternidad es el amor que une y comunica benévolas simpatias.

El egoismo sofoca y mata los afectos simpaticos y fraternales.

El hombre egoista esta siempre dispuesto a sacrificar a su ambicién,
0 a sus pasiones desenfrenadas, el bienestar, el honor y aun la vida de
los demas.

El hombre egoista no siente amor, ni caridad, ni simpatia por sus
hermanos.

Para el hombre egoista no hay patria; porque no améandose sino a si
propio, mal puede amarla, ni hacer sacrificio alguno por ella.

Estais, pues, en el deber de echar infamia y menosprecio al rostro
del depravado egoismo.

El egoismo encarnado son todos los tiranos.

No olvidéis jamas que todo acto de egoismo es un atentado contra
la ley divina de la fraternidad de los hombres; y que todo acto y toda
palabra que tienda a relajar ese vinculo santo es un atentado contra la
Patria y la humanidad.

V. RESUMEN

Sabéis ya lo que es la Patria, lo que importa la Independencia, Mayo
y la Democracia; resumamos ahora los deberes principales que os impone
la religion del ciudadano.

Como ciudadanos, debéis ante todo observar fielmente y practicar
los preceptos de la ley moral o divina, que es el vinculo santo y el fun-
damento de la sociedad.
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Como ciudadanos, debéis a la Patria vuestro corazén, vuestro brazo,
vuestra hacienda, vuestra vida, cuanto tengais y podais, asi que ella os
lo demande.

Como ciudadano debéis culto y veneracién a Mayo; porque en Mayo
naci6 la Patria, y Mayo es el dia mas grande de la Patria.

Como ciudadanos, debéis ser centinelas vigilantes de la Independen-
cia y la Libertad de la Patria; porque sin ellas dejariais de tener Patria
y de ser ciudadanos libres.

Como ciudadanos, debéis siempre seguir y defender la bandera de
Mayo, que es la bandera de la Patria y de la Democracia.

Como ciudadanos, debéis trabajar incesantemente por el triunfo y la
organizacion gradual de la libertad, la igualdad y la fraternidad demo-
cratica.

Como ciudadanos, debéis no consentir privilegios ni exenciones in-
dividuales que destruyen la igualdad, y esforzaros para que vuestros
hermanos adquieran instruccion y propiedad; porque la igualdad esta
en relacion con las luces y bienestar de los ciudadanos.

Como ciudadanos, debéis no transigir nunca con la arbitrariedad y
la tirania, y atacarla por todos los medios legales.

Como ciudadanos, debéis custodiar la libertad de los demas, porque
si la de un compatricio es injuriada impunemente, estd en peligro la
vuestra pues la arbitrariedad si no la reprimen se desboca facilmente.

Como ciudadanos, debéis reprimir la anarquia, y contribuir siempre
al mantenimiento del orden y la paz, condicién indispensable del pro-
greso social.

VI. COROLARIO

MORALIDAD POLITICA

Como habéis nacido para ser ciudadanos de una patria libre, conviene
que al entrar en la vida publica tengdis una regla segura para formar
juicio exacto sobre las cosas y los hombres ptublicos de vuestro pais; a
fin que no os engafiéis acerca de su capacidad, su patriotismo y sus
virtudes, y podais valorar sus hechos.
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Esa regla la encontraréis en la doctrina que os he expuesto anterior-
mente.

Sabéis por ella que para servir eficazmente a la patria, para ser ver-
daderos patriotas, debéis consagrar vuestra devocién, vuestra accién in-
cesante a la defensa de la causa de Mayo; porque en la realizacién de
su pensamiento estd vinculado el progreso y la completa emancipacion
de la Patria.

Si como hombres publicos, pues, o como ciudadanos desertdis de la
bandera de Mayo, traicionaréis la Patria.

Si como hombres ptblicos o como ciudadanos no abogais ni trabajais
por la democracia de Mayo, traicionaréis la Patria.

Si no acudis cuando peligra la independencia y la libertad de la patria,
traicionaréis la Patria.

Si sacrificais sus intereses, o su honor, o su libertad a vuestra ambicion
egoista, traicionaréis la Patria.

Y traicionando la Patria, sus intereses, su causa, o por egoismo, o
por ambicion, por indiferencia o por ignorancia, no habrad moralidad
politica en vuestros actos, y seréis infames y perjuros, y responsables
ante Dios y la Patria.

La moralidad politica, por consiguiente, es la fidelidad del ciudadano
a la causa de la Patria, y en ella consiste el verdadero patriotismo.

Y esa regla de moralidad que estdis obligados a observar siempre
para con la Patria es precisamente lo que debéis tener presente al formar
juicio sobre los hombres publicos de vuestro pais.

Porque antes como ahora, en el pasado como en el porvenir, no hay
ni habrd en las contiendas civiles de vuestro pais sino dos causas: la
causa de la Patria que es la de Mayo, tinica santa y legitima, por la que
estdn los patriotas y buenos ciudadanos, y la causa enemiga de la Patria,
que es la que sostienen desde el principio de la revolucién, los hombres
egoistas, retrégrados y contra-revolucionarios.

Ahora bien; no habrd moralidad en el hombre publico si ha traicio-
nado la causa de la patria, o sacrificado sus intereses a sus pasiones
egoistas.

No habra moralidad si desertare su bandera para alistarse en la de
sus enemigos.
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No habra moralidad si ha servido indistintamente en las filas de todos
los partidos.

No habra moralidad si ha abusado del poder para tiranizar y con-
cusionar.

No habra moralidad si sélo se ha preocupado de su glorificacién y
provecho personal.

No habra moralidad si en vez de dar justicia a todos, ha vendido
sus favores o prodigandolos a sus favoritos y lacayos.

No habra moralidad si, sentado en la silla gubernativa, o por igno-
rancia o por malicia o por pereza, no ha cumplido con el més sagrado
de los deberes de su cargo, que es promover activamente el bien de la
Patria, vinculado en el triunfo y progreso gradual del pensamiento or-
ganico de Mayo, en todas sus aplicaciones, tanto individuales como so-
ciales.

Desde la altura de esta doctrina sobre la moralidad politica, cuando
examinéis y estudiéis la historia revolucionaria de vuestro pais, debéis
aplicaros a discernir y juzgar los actos de los hombres que han figurado
o figurasen en la escena politica; para saber quiénes defendiendo la buena
causa cumplieron dignamente con su deber, y glorificar los hechos que
consumaron. Para bendecir y venerar su memoria, sefialandolos como
dechado de verdadero patriotismo, que os proponéis imitar.

Y para lanzar reprobacién e ignominia contra esas reputaciones in-
trusas y sin moralidad politica, que indignamente usurpan el panteén
de gloria de los patriotas.

Desde la altura de esta doctrina, al buscar ensefianza en los hechos
de la revolucién, conoceréis facilmente que no hay moralidad politica
ni patriotismo verdadero en los actos de los hombres que no han com-
prendido el pensamiento de Mayo, ni trabajado activamente por él.

Desde la altura de esta doctrina, debéis en lo porvenir aplicaros a
discernir bien, entre los partidos politicos que puedan disputarse la su-
premacia social, de qué lado esta la buena causa de la Patria, para ad-
heriros de corazén y fraternizar con los hombres que la defiendan, sea
por la prensa, en la tribuna o en los campos de batalla; porque los partidos
son muy diestros para engafiar y solapar sus miras.
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Asi, sobre esa regla invariable de moralidad politica, se ird poco a poco
formando eso que en otros paises se llama opinion ptublica, y que en los
nuestros no existe, ni puede existir, por falta de principios de criterio moral.

Y esa opinién publica generalizandose, se convertiria en opinién na-
cional.

Y la opinién nacional, omnipotente como debe serlo en las democra-
cias y profundamente moralizada, castigara al egoismo y a la indignidad,
con su reprobacion infamante; premiara dignamente la virtud y el pa-
triotismo, y hara a todos igualmente justicia.

CarpitTuLo V
DEBERES PARA CON LA HUMANIDAD

El conjunto de familias formando una sociedad que vive de una vida
comun, sometida voluntariamente a leyes peculiares, es lo que se llama
un pueblo o una nacién.

El conjunto de pueblos o naciones que pueblan la tierra es lo que
constituye la humanidad.

La humanidad es el género humano, cuyo padre celestial es Dios.

En este sentido, todos los hombres, o més bien todas las criaturas
racionales, son hermanas en Dios.

Jesucristo, revelador de la ley divina de fraternidad de los hombres,
proclamo la identidad y la unidad de la familia humana, cuyos vinculos
se han ido estrechando de siglo en siglo, y cuyo progreso incesante esta
entrafiado en ese santo principio de la fraternidad.

Antes de Cristo, cada pueblo de origen distinto era enemigo irrecon-
ciliable y tenaz del pueblo limitrofe, y los pueblos estaban divididos en
castas de amos y siervos, de opresores y oprimidos.

No habia libertad ni igualdad, porque no existia entre los hombres
vinculo de fraternidad.

Pero el verbo de Cristo pronuncié fraternidad, y esa palabra fue el
verdadero fiat de la regeneracién moral del género humano.

“Ama a Dios sobre todas las cosas y al préjimo como a ti mismo”,
dijo el Salvador del mundo, y en ese precepto divino del amor al préjimo
estd refundida toda la ley moral que gobierna las inteligencias libres.
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Debéis, pues, amor al préjimo de cualquier pais o religion que fuere;
porque el judio es vuestro hermano, el mahometano, el protestante, que
califican de hereje algunos sacerdotes fanaticos que no comprenden la
doctrina de Cristo, todos son igualmente vuestros hermanos.

Si debéis amor al préjimo, le debéis también benevolencia, socorro
y caridad; porque el que ama a otro s6lo puede desearle el bien, y el
amor se manifiesta por actos de beneficencia y generosidad. Hijitos mios,
decfa San Juan, no amemos de palabra ni con la lengua, sino con obras
y en verdad.

Pero a mas de ese deber de amarse y beneficiarse reciprocamente
que la religién impone a todos los hombres, hay un deber mas alto porque
es mas general, y porque su observancia refluye en bien de la humanidad
entera, y es el que obliga a todo hombre como miembro de la gran
familia humana a trabajar por la realizacién del orden o del bien, y por
el triunfo y progreso gradual de los principios civilizadores, patrimonio
humanitario.

Asi, pues, dondequiera que os lleve la suerte, debéis predicar y prac-
ticar la ley moral o divina engendradora del orden y el bien.

Dondequiera que os lleve la suerte, debéis ser apdstoles de la libertad,
la igualdad y la fraternidad democratica.

Dondequiera que haya tirania y opresion, debéis poneros siempre de
parte de los oprimidos, y derramar si es necesario vuestra sangre por
la libertad, la igualdad y la fraternidad, causa santa y comdn del género
humano.

Carituro VI
DE LA PERFECCION MORAL

Habréis notado ya que todos los deberes nacen de una sola raiz, la
ley moral o divina; que todos ellos se eslabonan entre si, y partiendo de
la obligacién individual se ramifican en el préjimo, en la familia, en la
patria, y por ultimo en la humanidad, para conducir gradualmente al
hombre a la perfeccion moral.

La perfeccién moral es la virtud.

La virtud consiste en la devocién incesante, en la préctica fiel de los
deberes que os impone la ley moral o divina.
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Porque para ser hombre de bien, no basta cierto nimero de acciones
buenas.

Para ser virtuoso, no basta abstenerse de obrar el mal, es preciso
buscar las ocasiones de hacer el bien.

No importa tener sentimientos de benevolencia, es necesario mani-
festarlos, ejerciendo la caridad con el préjimo.

No importa sélo concebir el orden, sino realizarlo por si, y trabajar
para que los demas lo realicen.

No importa amar la Patria, sino, pudiendo hacer por ella toda clase
de sacrificios.

No hay virtud sin abnegacién ni sacrificio; ni habré lugar a la prueba
y al sacrificio permaneciendo en la inaccién.

La virtud de las virtudes, es la accibn encaminada constantemente
al bien.

La accion es el crisol de prueba de las almas templadas para la virtud.

El sacrificio es aquella disposicién generosa del animo que lleva al
hombre a consagrar su vida y facultades, sofocando las sugestiones de
su interés personal y de su egoismo a la defensa de una causa que con-
sidera justa, al logro de un bien comtn a su patria o a sus semejantes,
a cumplir con sus deberes de hombre y de ciudadano, siempre y a pesar
de todo, y a derramar, si es necesario, su sangre para desempefar tan
alta y noble mision.

Todo hombre, pues, tiene una mision.

Toda misién es obligatoria.

Solo es digno de alabanza el que penetrado de su mision, esta siempre
dispuesto a sacrificarse por la Patria, y por la causa santa de la libertad,
la igualdad y la fraternidad de todos los hombres.

S6lo es acreedor a gloria, el que trabaja por el bienestar y progreso
de la Patria y la humanidad.

S6lo merece respeto y veneraciéon el ingenio y la virtud.

“Sabéis que aquellos que se creen mandar a las gentes se ensefiorean
de ellas, y los principes de ellas tienen potestad sobre ellas”.

“Mas no es asi entre vosotros, antes el que quisiere ser el mayor,
sera vuestro criado”.

“Y el que quisiere ser el primero entre vosotros, sera siervo de todos”.
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“Porque el Hijo del hombre no vino para ser servido, sino para servir
y dar su vida en rescate por muchos”.

La doctrina de Cristo sera la vuestra, porque es la doctrina de salud
y redencién.

El que quiera sobreponerse, se sacrificard por los demaés.

El que ambicione gloria, la fabricara con la accién intensa de su in-
teligencia o sus brazos.

El egoismo labra para si el sacrificio para los demas.

El sacrificio es el decreto de muerte de las pasiones egofistas.

Debéis, pues, no sé6lo practicar la virtud, sino trabajar incesantemente
para llegar a la perfeccién moral.

Porque la virtud es la ofrenda mas grata de amor y reconocimiento
que podéis hacer a vuestro Padre Celestial.

Porque la perfeccion moral diviniza al hombre y lo aproxima a Dios,
fuente viva de todo bien, de toda gloria y de toda perfeccion.
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Planes de tesis y bibliografias excesivas

FerMiN PEDRO UBERTONE!

RESUMEN

Este trabajo trata de dialogar con los Directores de Tesis y con los
académicos con funciones de evaluar proyectos de investigacién cienti-
fica. El autor observa y cuestiona la practica de incluir bibliografias muy
extensas en los proyectos de planes de tesis. En la etapa inicial de una
investigacién, una bibliografia demasiado detallada resulta poco creible
en tanto representaciéon de los conocimientos reales del tesista en ese
momento. Mas bien parece un intento de impresionar a quien debe eva-
luar el proyecto.

PALABRAS CLAVE

Universidad - Posgrado - Tesis - Maestria - Doctorado.

Thesis prospectus and
excessive bibliographies

ABSTRACT

This work seeks to open a dialogue with the Thesis Advisors and
scholars responsible for evaluating academic research projects. The author
criticizes the common practice of including an extensive bibliography in
thesis plans. An over detailed bibliography is hardly credible in the first
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stage of the research as representing the actual knowledge of doctoral
candidates. Rather, it appears to be an attempt to impress the evaluator.

KEYWORDS

University - Postgraduate studies - Thesis - Master degree - Doctoral
studies.

1. INTRODUCCION

Por circunstancias académicas, recientemente hemos tenido obliga-
cion de leer varios proyectos de planes de tesis doctorales o de Maestria.
Y nos ha llamado la atencién la cantidad de obras mencionadas en las
respectivas bibliografias. Nos han parecido excesivas. Sobre todo si se
toma en cuenta que esas eran bibliografias iniciales, antes de hacer las
respectivas tesis.

En especial, hemos leido atentamente varios planes de tesis de Maes-
tria. En casi todos ellos la extensiéon de la bibliografia igualaba o excedia
a la extension del desarrollo del plan de tesis. Tal vez algo no anda bien.

Pero entre los documentos que vimos, se lleva las palmas un proyecto
de tesis doctoral aprobado en 2010. El proyecto se compone de 60 paginas
en total, y desde la pagina 1 hasta mitad de la pagina 13 se desarrolla
el tema y el plan de investigacion. El resto contiene la bibliografia: desde
la segunda mitad de la pagina 13 hasta el final.

Para el plan de tesis en si se han usado solamente 12 paginas y media,
vamos a redondear en 13; para la bibliografia, 47.

En porcentajes: plan de tesis 21,66%, bibliografia 78,33%. ;Es esta una
proporcién razonable?

No nos hemos tomado el trabajo de contar las obras citadas. Haremos
un calculo méds o menos grueso, sobre la base de una muestra. Esta nos
ha dado un promedio de 14 obras por pagina. Como son 47 péginas, el
total puede ser estimado en aproximadamente 658 obras.

Nuestra pregunta es la siguiente. Si para explicar la investigacién a
realizar bastaban 13 paginas, jera necesario agregarle tanta bibliografia?

Por supuesto, quien estd por comenzar una investigacion necesita
conocer bastante sobre el tema. Lo suficiente como para formarse un cua-
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dro de situacién provisorio y para poder detectar algtin asunto omitido
por la bibliografia habitual o afirmaciones controvertibles que requieren
verificacion. Bien. ;Pero tanto como 650 obras? ;No es demasiado?

Entonces, al evaluador del plan de tesis le surgen varias preguntas.
(El tesista ha leido todas esas obras o se trata de una mera exhibicion
de citas? ;Ha evaluado si las obras son pertinentes a la investigacion o
apenas estd anuncidndonos su esperanza de que lo sean?

Y un poco mas: el tesista conoce todo el material que menciona, lo
ha leido, sabe si es pertinente para la tesis? ;O simplemente incluye de
todo eso para impresionar a los evaluadores?

2. RECUERDOS ANTIGUOS

Estas situaciones nos han traido a la memoria algunos recuerdos de
tiempos lejanos, algunos mas antiguos, otros un poco menos.

2.1. El primer caso a comentar corresponde a nuestra época de estu-
diantes de abogacia.

Al principio del curso de Derecho Administrativo, cerca de 1968, los
docentes recomendaron como fuente principal para el estudio de la ma-
teria el tratado de un autor determinado, tal vez el profesor titular de
la catedra.

Cuando examinamos someramente ese libro, notamos que el tomo I
comenzaba con la bibliografia. Un montén de paginas, antes siquiera de
decir algo sobre los temas de fondo. No podemos saber si esa ubicaciéon
de la bibliografia era el gusto del autor o una imposicién de la editorial.
Pero una editorial puede imponer al autor otras cosas (por ej.: un titulo
“vendedor”), pero no la ubicacién de la bibliografia. Menos a un autor
ya consagrado. Por eso en aquel momento -y también ahora- lo atribui-
mos al autor.

Nos produjo disgusto, y un cierto rechazo a priori hacia el autor.
Antes de decirnos nada sobre la materia, nos apabullaba con la mencién
de una enormidad de obras de la materia. Como para decirnos: “;Mira
todo lo que sé, todo lo que lei!”. Feo, feo. Primero explicanos la materia
y después nosotros, los alumnos, nos vamos a dar cuenta si sabés o no,
si son soélidos tus razonamientos, si son convincentes.
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En este caso, lo primero que percibimos como agresivo era la ubicacién
al comienzo del libro, antes del inicio del desarrollo del primer tema de
la materia. Pero también la cantidad.

Seguramente ese autor conocia las obras citadas en la bibliografia y
bien, porque tenia una larga trayectoria en la materia. Pero al final del
libro nos habria servido como guia para ubicar las obras de los autores
citados que nos habian interesado y poder consultarlas directamente. Al
principio no.

Hagamos una estimacién. Cantidad de paginas de la bibliografia:
12,5. Promedio de obras citas por pagina de la muestra: 27 obras. Re-
sultado: 337 obras.

2.2. Otra obra mas reciente, publicada en el afio 2000, también tenia
sus bemoles. Se trataba de una obra breve, de tema bastante especifico,
y su bibliografia ocupaba 40 paginas. Hemos calculado unas 20 obras
por pagina, lo que nos da unas 800 obras.

(Conocia el autor esas 800 obras? ;Estaba convencido de que todas
eran pertinentes para el tema de la obra? ;O estaba haciendo lo que en
el poker se llama un “bluff”, o sea intentar impresionar al lector ingenuo
e inexperto?

En nuestra opinién, si uno quiere impresionar al lector, que escriba
cosas interesantes y originales. No es leal tratar de subordinar intelec-
tualmente al lector tirandole encima una pila de libros, toda una biblio-
teca.

La bibliografia de esta obra presentaba otra particularidad que ge-
neraba desconfianza. Se citaban obras secundarias sobre determinados
temas, sin citar las principales. Como elegidas al azar, las que alguien
encontré primero. Y en varios casos, las obras estaban ubicadas dentro
de rubros de la bibliografia a los que tematicamente no correspondian.

Es seguro que, por lo menos en parte, la bibliografia (el “relleno”)
habia sido encomendada a personal de segundo o tercer nivel. Respalda
nuestra suposiciéon el hecho de que lo principal de la bibliografia era
europeo, y era necesario completarla con algo de bibliografia argentina.
Pero como sea, la haya hecho el autor o sus colaboradores, si uno no
ley6 la obra, ;puede mencionarla en la bibliografia de un trabajo termi-
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nado? ;Puede incluirla solo por sospechas (muchas veces equivocadas)
de que son pertinentes o de que tratan determinado tema?

2.3. Un tercer caso, mas o menos de la misma época, presentaba otro
flanco cuestionable, no tanto la cantidad en si misma. Pero el hecho
también contribuia a abultar la bibliografia.

El autor de estas lineas tiene un modo de citar obras que se aparta
un poco de lo habitual. Justamente por eso es como una firma. Y si en
una bibliografia de otro autor encontramos una obra citada exactamente
igual que como lo hemos hecho nosotros -y de manera diferente de las
demas obras de la misma bibliografia- podemos estar seguros de que
el autor “corté y peg6é” una cita de una obra nuestra, o la hizo copiar
por una secretaria. Si no se ha tomado la molestia de revisar el modo
como se hacia la cita, ;podemos creer que conoce y ley6 la obra citada?

2.4. Todos estos casos, variados, son ejemplos de lo que no se debe
hacer en una bibliografia. Se esta confesando que no se trata de un trabajo
serio.

Estamos convencidos de que eso ocurre porque el autor del libro
quiere abultar su bibliografia con obras que no conoce, o que conoce de
segunda mano. Para poner “mas”. Para impresionar al lector.

Hay lectores impresionables de este modo: los mediocres. Los lectores
criticos van registrando puntos negativos a medida que encuentran estas
modalidades.

3. EL EXCESO CUANTITATIVO

Creemos que la compulsion por el exceso cuantitativo nos viene desde
la escuela primaria. Cuando la maestra evaluaba nuestros trabajos segin
estuviera “todo” o faltara algo de lo que decia el libro o se habia explicado
en clase. “jQue esté todo!”; si no, estaba “mal”. La observaciéon “Incom-
pleto” al final de nuestro trabajo era una manera de decirnos “mal” o
“insuficiente”.

iTantas cosas de la escuela hemos olvidado, y esto nos ha quedado
metido en la cabeza!

No es un buen criterio para la época actual. Sobre otros tiempos no
opinaremos, pero ahora seguro que no. Nos llenamos de discursos sobre

293



PLANES DE TESIS Y BIBLIOGRAFfAS EXCESIVAS

FerMIN PEDRO UBERTONE

la “sociedad de la informacién”, pero nuestra conducta en ambitos aca-
démicos no se adapta a esa realidad, ni siquiera minimamente.

Quienquiera que entra a Internet y hace una consulta, de inmedia-
to comprueba que el problema es el exceso de informacion, lo que sobra.
Necesitamos seleccionar y esta es la clave de nuestra época. Nadie puede
saber todo, nadie puede leer todo.

Seleccionar implica valorar. No todo documento vale igual, no todo
tiene el mismo nivel de calidad y confiabilidad. Hay que elegir. ; Tememos
valorar, usar nuestro criterio? Creemos que si.

sy

Seleccionar requiere descartar. Pero si queremos que esté “todo”, no
podemos descartar nada. Por temor a que la maestra nos reprenda.

Debemos desarraigar estas perniciosas costumbres. Para poder hacer
las cosas mejor, intelectualmente mejor.

4. ;PARA QUIEN ES EL SAYO?

Tal vez estamos criticando una practica que puede ser pensada como
una legitima defensa del autor del plan de tesis. Aunque recordamos
que en Derecho Penal habia algo llamado “exceso en la defensa”.

(Por qué hablamos de “legitima defensa”? Porque es posible que
quienes vayan a evaluar nuestro plan de tesis estén imbuidos de esa
convicciéon de la necesidad de poner todo.

Es mucho mas probable que nos critiquen por poca bibliografia que
por mucha.

“Bibliografia pobre”, “escasa”, si, esto nos suena conocido. ; Alguien
recuerda que antes de ahora alguna vez le hayan dicho que no es positivo
citar muchas obras?

Si desde chicos nos han resumido el principio general como “mejor
que zozobre y no que fafalte”...

Entonces, este pedido de cambiar el criterio cuantitativo esta dirigido
principalmente a quienes tienen funciones de evaluar.

De nada sirve que los profesores de Metodologia de la Investigacion
nos enseflen bien la teoria si después los evaluadores acttian de manera
contraria.
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Quien ejerce la funcion de evaluar (aprobar-desaprobar y calificar) co-
manda indirectamente a las actividades del docente. ;Podemos dar nuestras
clases libremente, con un contenido que a nosotros nos convence, si des-
pués viene a evaluar los exdmenes un profesor que tiene criterios distintos
y aplaza a nuestros alumnos?

La relaciéon entre el docente y el evaluador es un asunto como para
reflexionar por separado. Vale la pena, pero en esta ocasién es ajeno al
tema de este articulo.

Fecha de recepcion: 14-1-2015.
Fecha de aceptacion: 14-3-2015.
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Tesis de maestria.
Algunos consejos practicos
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RESUMEN

Este trabajo se dirige a quienes estan haciendo o por hacer una tesis
de Maestria o eventualmente de Doctorado. A partir de su propia ex-
periencia personal en diversos roles relacionados con tesis universitarias,
el autor les ofrece algunas pautas y criterios para la mejor comprension
de lo que deben hacer. A eso le agrega algunos consejos orientados hacia
la practica, que no suelen encontrarse en los textos que tratan el tema.

PALABRAS CLAVE
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Master’s degree thesis.
Some practical advice

ABSTRACT

This work is aimed at students who are currently completing a mas-
ter’s or doctoral thesis, or plan to begin one in the near future. On the basis
of his personal experience in different roles related to the completion of a
thesis, the autor provides some guidelines to help them achieve a better
understading of what needs to be done to write up the research. Also, he
gives some practical advice that cannot be learned from books usually.
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1. HAY QUE HACER LA TESIS

La experiencia cuenta que es muy frecuente que graduados univer-
sitarios cursen y aprueben carreras de posgrado y luego no realicen su
tesis doctoral o de Maestria, o su Trabajo Final de carrera.

Esto significa dejar la carrera incompleta.

Es como el caso del estudiante de grado a quien le falta rendir un
solo examen, o presentar un trabajo practico o una tesina de grado. Esa
persona no tiene el grado universitario. Sigue siendo un estudiante.

Todos los esfuerzos realizados, todos los éxitos obtenidos al aprobar
cada materia, quedan ahi. No se ha “recibido”, no tiene el “titulo”. Puede
invocar “estudios de tal carrera”, pero nada mas.

Al mismo tiempo, al mostrar en su CV estudios incompletos, esta
ofreciendo datos negativos sobre si mismo. Es una persona que no “llega”
a concretar lo que se propone. “Tesis en elaboracion” es una frase tan
genérica que no dice nada. Puede existir solamente en intencién. Y esto
es lo que sospecha cualquier lector de CV o selector de candidatos para
un empleo o cargo docente.?

Uno ha hecho muchos esfuerzos, tiene que coronarlos con la obtencion
del grado y titulo. Y hacer lo necesario para eso, es decir, elaborar la
tesis, escribirla y presentarla; luego, hacer la defensa oral.

Esto es muy importante, primeramente ante si mismo, para la propia
autoestima. “Ahora de veras soy Doctor”, “ahora soy Magister”. Pude
completar esa etapa de posgrados exigentes, me demostré a mi mismo
que he sido capaz de hacerlo.

2 Como excepcion, la frase “tesis en elaboracion” puede ser positiva si la fecha de

presentacién del CV es cercana a la terminacién de las materias. Pero si han pasado
5 afios ya no vale, ni siquiera cuando la tesis estd bastante avanzada. Solamente se
puede tratar de volcarla hacia el lado positivo si se detalla el grado de avance, por
ejemplo “redactada completamente, en etapa de revision final por el Director de
Tesis”.
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Pero “tener el titulo” también es importante para los concursos aca-
démicos, judiciales o laborales. Cada vez hay mas cargos que se asignan
por concurso. En las universidades nacionales es la regla establecida por
los respectivos Estatutos para la selecciéon de profesores y auxiliares do-
centes. En otros ambitos hay reglas similares.

Algunos reglamentos al respecto son extremadamente rigidos. En el
afan de reducir la discrecionalidad de los jurados, los reglamentos suelen
pautar puntajes a asignar mecanicamente a los titulos de Doctor o Ma-
gister, sin permitir al jurado distinguir segtn el prestigio académico de
la institucién de origen ni la pertinencia al cargo concursado.

Entonces, a fin de poder mejorar la propia situacion laboral o aca-
démica, es necesario obtener el titulo que acredita la finalizaciéon de la
carrera de posgrado. Para ello hay que cumplir todos los requisitos, in-
cluyendo la tesis aprobada.

Hay que hacer la tesis, y hay que hacerla bien. Generalmente antes de
hacer la tesis hay que cumplir otros requisitos previos, como elegir tema,
presentar el pedido y ser autorizado, presentar un proyecto de plan de
tesis y obtener la aprobacién de la autoridad correspondiente, etc.

Todo esto hay que hacerlo. Y no como a uno se le ocurra sino ate-
niéndose a los reglamentos universitarios aplicables.

2. M1 EXPERIENCIA

Hace unos afios he presentado y defendido mi tesis doctoral en la
Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires. En afios recientes
también he sido jurado de tesis de Maestria en la Escuela del Cuerpo
de Abogados del Estado -dependiente de la Procuraciéon del Tesoro de
la Nacién-, en la Universidad del Salvador y en la Universidad de Pa-
lermo. Hace poco he tenido que dictaminar sobre varios proyectos de
planes de tesis de Maestria.

O sea que he tenido relacién con las tesis doctorales y de Maestria
desde tres lugares distintos: el del autor de la tesis, el de los jurados
que deben evaluarla y el de quien dictamina sobre proyectos de planes
de tesis.

Estas tres funciones han conformado una experiencia personal que
puede ser ttil a otros tesistas. Por eso he tratado de volcarla en algunos
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consejos practicos para quienes deban encarar la realizacion de sus te-
sis de Maestria.

No mas que esto es la pretensién de este trabajo: servir de ayuda a
quienes deban hacer su tesis de Maestria.

3. Los CONSEJOS

Los consejos son consejos. Quien los recibe es quien va a decidir si
los aplica o no. Suelo decir que un consejo es como un traje usado que a
alguien se lo dan como regalo. Quien lo recibe es quien debe evaluar si le
va bien o no, si le sirve o no le sirve, y es quien decide si lo va a usar
o no. Las consecuencias positivas o negativas de haber aplicado esos
consejos recaerdn sobre el tesista, no sobre el consejero.

Asi son los consejos. No son 6rdenes. No son verdades sagradas. No
son de aplicacion obligatoria y mecanica. Son opiniones, y cada uno los
toma o los deja segtin su propio criterio. Deben ser pasados por el tamiz
del analisis critico. La aplicacion de un consejo desafortunado va a causar
dafio, vamos a estar peor que sin consejos. Pero también puede causar
dafio un buen consejo mal aplicado.

Este es, tal vez, el primer consejo: jCuidado con los consejos! La pru-
dencia tiene que usarla quien recibe el consejo. Mucho més que quien
lo da?

4. CARACTER SUPLETORIO DE LOS CONSEJOS

Todas las carreras de posgrado tienen sus reglamentos relativos a las
tesis de final de carrera. Lo que establezcan esos reglamentos debe ser
cumplido por los interesados. Si no lo hacen, su tesis serd rechazada o
devuelta para ajustarla al reglamento.

Entonces, debemos tener muy claro que los reglamentos son obliga-
torios, nos parezcan buenos o no.

Hace ya unos cuantos afios escribimos un trabajo sobre Como hacer una monografia
juridica. Consejos practicos para estudiantes, Buenos Aires, Depalma, 1991, con reimpre-
siones 1995 y 1999. Esa obra ha quedado desactualizada en muchos aspectos. Piénsese
que fue escrita en una época en que en nuestro pais eran una rareza las computadoras
que servian para escribir.

Seguimos ahora en la misma linea: damos consejos. jCuidese quien los recibe!
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Yo considero conveniente que el indice de una obra esté al principio
y que la bibliografia sea colocada al final. Pero si el reglamento aplicable
a mi tesis dispone que la bibliografia debe estar al principio, inmedia-
tamente después de la portada, y que el indice se ubicara al final, en mi
tesis yo tengo que cumplir el reglamento. Podré ejercer mis preferencias
en otros trabajos que no estén sujetos a reglamentaciones.

Asi aparece el segqundo consejo: cumplir con los reglamentos.

En cualquier punto en que los consejos entren en conflicto con los
reglamentos, los consejos deben ser dejados de lado. Por buenos que
nos parezcan, por convencidos que estemos.

Los consejos, pues, siempre tienen un cardcter supletorio con respecto
a las disposiciones normativas aplicables a la concreta tesis que debemos
hacer.

5. SER PRACTICO

El Director de mi tesis doctoral en la etapa inicial fue el Dr. N. Gui-
llermo Molinelli.*

Recuerdo en especial una de las cosas que me dijo en una de nuestras
primeras charlas con respecto a mi trabajo de tesis. “Fermin, vos tenés
que hacer una tesis para que te la aprueben”.

Muy acertado consejo, mas alla de lo que yo haya hecho después.

El tesista no es libre de escribir lo que mejor le parezca. Porque quiere
que la tesis sea aprobada por un jurado, para obtener el grado y titulo
respectivos (Doctor o Magister). Y, en consecuencia, debe trabajar apun-
tando a eso.

Esta sujeto a la autoridad de un jurado que va a evaluar la tesis. No
conoce a ese jurado de antemano, porque los jurados son designados
después de presentada la tesis.

Sin embargo, el tesista puede conocer el estilo de los profesores de
su universidad, quienes seguramente formaran “su” jurado o la mayoria
de ese jurado. Y sobre los profesores “externos” a la universidad, cuando

4 Fallecié tragicamente ese mismo afio, como consecuencia de un accidente de auto-

movil. Aprovecho la ocasién para manifestar, una vez mas, mi agradecimiento y
para rendirle un afectuoso homenaje intelectual.
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uno se introduce en un area temédtica puede conocer el pensamiento y
estilo de los profesores destacados de esa materia en otras universidades.

Pero mas alla de las caracteristicas de los profesores que han de com-
poner el jurado, hay cosas que todo jurado ha de evaluar.

Algunos son aspectos formales, como la existencia en la obra de una
bibliografia cuidadosamente citada y ordenada.

En lo sustancial, lo principal es que toda afirmacién debe estar suficien-
temente fundamentada.

No basta invocar la autoridad de uno o dos autores, el argumento
de autoridad no es suficiente. Aunque es necesario conocer y citar a los
autores que hayan expuesto el tema y emitido opiniéon. No se puede
mostrar ignorancia, pero no alcanza con la mera cita de autoridades, por
muchas que sean. Cada asunto debe ser razonado por el tesista.

Esto es lo que yo entiendo por “ser practico”. No es hacer trampas,
no es despreciar la teorfa. La clave es entender que la tesis es un docu-
mento que tiene sus propias reglas -escritas y no escritas-, y si uno
quiere aprobar la tesis debe ajustarse a esas reglas.

6. LA TESIS NO ES LA MEJOR OBRA

Como la tesis va a ser evaluada por terceros (un jurado compuesto
por profesores), el tesista debe elaborar su tesis en funcién de aprobar
esa evaluacion.

Eso exige cumplir todos los requisitos reglamentarios, que en general son
de forma.

Significa también estudiar el tema cumpliendo las pautas reconocidas
sobre metodologia de la investigacion, y escribir el texto para mostrar
eso. Componer un razonamiento riguroso, completo y sélidamente cohe-
rente. Hay que fundamentar cada afirmacién, no debe haber afirmaciones
que aparezcan de modo inesperado, sin saber de dénde provienen, o
desconectadas de lo dicho anteriormente.

Por eso suelo decir que la tesis no es la mejor obra que el tesista puede
hacer sobre ese tema en esa etapa de su vida.

¢Por qué? Por la necesidad de ser riguroso en la metodologia y de
fundamentar cada cosa.
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Eso puede tornar un tanto aburrida la lectura de la tesis. No hay
espacio para improvisaciones ni fantasias. Eso, que puede ser lo propio
de un ensayo, no tiene lugar en una tesis. Tal vez el autor podria producir
un documento mas interesante (y hasta mas creativo) sobre el tema, si
elabora un ensayo. Pero estamos ante una tesis y debemos atenernos a
las reglas de una tesis. Que, claramente, es algo bien diferente de un
ensayo.

Por esto no hay que desesperarse. Hay que aceptar el hecho y trabajar
con la conciencia de que se esta haciendo una tesis. No pretender escribir
la mejor obra del autor en toda su vida.

Aunque la tesis sea el emprendimiento intelectual de mayor enver-
gadura de su vida, de mayor esfuerzo.

¢Por qué? Justamente porque la tesis esta sujeta a reglas, relativas al
pensamiento cientifico y adecuadas para una tesis. Pero esas reglas le
ponen limites al tesista y lo obligan a trabajar de determinada manera,
y asi hay que hacerlo.

7. ;HAY MAS PARA DECIR?

Se podria seguir hablando y escribiendo. Por supuesto. Pero, en mi
opinién, lo mds importante en una tesis es la metodologia de la inves-
tigacion, y esa drea no es nuestro punto mas sélido. Quede eso para los
profesores que saben. Dejemos esto asi, contando mis experiencias per-
sonales, que -creemos- pueden ser ttiles para quienes todavia no tienen
las suyas propias.

Fecha de recepcion: 13-2-2014.
Fecha de aceptacion: 15-3-2014.
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Resena bibliografica: La formacién de
abogados y abogadas: nuevas configuraciones*

JEssicA MONTENEGRO™

Los capitulos que integran el libro Las nuevas configuraciones del campo
de la formacion del abogado en la Argentina, compilado por Manuela G.
Gonzalez y M. Gabriela Marano, sintetizan la tarea llevada adelante por
los integrantes de un proyecto de investigacion que se ejecutd en el Ins-
tituto de Cultura Juridica (ICJ) en la Facultad de Ciencias Juridicas y
Sociales (FCJyS) de la Universidad Nacional de La Plata (UNLP) (2009-
2012) dentro del sistema de incentivos al docente investigador.!

Es necesario destacar que, si bien la obra remite a las investigaciones
llevadas a cabo por el equipo, encontramos en ella algo mas que una
resefia de esos trabajos. En toda la produccion, se discuten distintos as-
pectos de la formacién que reciben actualmente los abogados, en el nivel
de grado y de posgrado, y se plantean nuevos interrogantes sobre las
caracteristicas de esa formacién y sus implicaciones para la practica pro-
fesional. El interrogante crucial de esta investigacion refiere a identificar
cudles son las “marcas” que deja la formacién, cudles los perfiles, las
capacidades, las expectativas y las falencias. De esta manera, se proble-
matiza acerca de las politicas y las practicas de formacién del abogado/a,
con el objeto de construir herramientas que posibiliten abordar, desde
una nueva visién, el actual perfil profesional del abogado/a.

* Manuela Graciela Gonzalez y Maria Gabriela Marano (comps.), La Plata, Imas, 2014.

** Profesora y Licenciada en Ciencias de la Educacién (UNLP). Becaria doctoral CONI-
CET. Investigadora del Instituto de Investigacion en Humanidades y Ciencias Sociales
(IdIHCS)-UNLP/CONICET. montenegro_jessica@yahoo.com.ar.

1 Dirigido por Manuela G. Gonzélez y codirigido por M. Gabriela Marano. Integrantes:
N. Cardinaux, F. Burdeos, C. Martin, C. Carrera, F. Vértiz, M. Cristeche, C. Furfaro,
C. Bianco, N. Zudaire, M. Lopez, B. Baladino, P. Ciocchini, C. Blanco, N. Pagotto.
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La obra completa se despliega en diez capitulos y se encuentra or-
ganizada en funcién de tres ejes ordenadores: a) Los discursos sobre el
derecho y el perfil del abogado/a (capitulos 1 a 3); b) la formacion del
abogado/a en grado, posgrado. La invisibilizacién del género (capitulos
4 a 8), y ¢) las précticas profesionales alternativas y la accién politica
del derecho (capitulos 9 y 10).

El primer capitulo de autoria de Nancy Cardinaux se denomina “Los
nuevos abogados/as platenses: los relatos de las ceremonias de colacion
de grados”. La autora propone dilucidar las representaciones que los
profesores y egresados de la FCJyS de la UNLP han transmitido durante
las ceremonias de colacién de grados de esta instituciéon. A través de la
técnica de andlisis de discursos, se reconstruyen los ejes de los relatos
destacando los puntos en comun y las divergencias con respecto a las
funciones que la Facultad cumple, asi como a las expectativas de ejercicio
profesional que se abren a los futuros abogados/ as. El analisis realizado
deja entrever las representaciones institucionales acerca del tipo de abo-
gado que la Facultad forma y del que se considera que debe formar asi
como de las funciones que esta llamado a cumplir el egresado en ese
“afuera” que queda unido al “adentro” en el rito de pasaje.

El segundo capitulo escrito por Cecilia Carrera se titula “;Cémo dar
cuenta de procesos de formacién universitaria? Primeras notas para la
comparacién de los procesos de formacién de abogados/as y socidlo-
gos/as en la UNLP”. En este capitulo, la autora ensaya algunas posibles
comparaciones entre los procesos de formacién universitaria de sociélo-
gos/as y abogados/as en la UNLP. En este trabajo, desarrolla lineas
comparativas que se centran principalmente en aspectos conceptuales
que funcionan como punto de vinculacién entre ambos procesos de for-
macién y marcan las caracteristicas mas sobresalientes de la formacién
en una y otra carrera: las précticas, discursos y disputas que en cada
carrera se construyen con relaciéon a coémo se conciben la sociologia y el
derecho y, en estrecha relacién, las disputas para la definicién del rol
que abogados/as y socidlogos/as juegan y deberfan jugar en nuestra
sociedad.

El tercer capitulo, a cargo de Cristian Furfaro, lleva por titulo “La
Extensién Universitaria en las Facultades de Derecho. Categorias para
el andlisis de presencias y ausencias”. Desde una perspectiva critica de
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extension universitaria, el autor construye categorias de analisis que per-
miten reflexionar sobre las concepciones tedrico-metodolégicas que sub-
yacen a la actividad extensionista de las Facultades de Derecho. Este
recorrido toma forma a partir de la reconstrucciéon de una breve historia
sobre la extension universitaria argentina y latinoamericana, relato que
permite identificar algunos tipos de extensién universitaria y concepcio-
nes extensionistas que proponen diversas direcciones en la construccién
y circulacion del conocimiento. Luego, partiendo de una concepcién co-
municacional de la extensién universitaria, propone categorias para el
analisis de los modos en que las Facultades de Derecho se vinculan con
las comunidades no universitarias, al producir y reproducir extension
universitaria.

El cuarto capitulo, por Mauro Cristeche, se titula “Critica de la en-
seflanza del Derecho. El caso del curso de ingreso de la Facultad de
Ciencias Juridicas y Sociales, UNLP”. El trabajo ofrece un analisis sobre
la propuesta de la ensefianza del Derecho y la orientaciéon politico-ideo-
légica del Curso de Adaptaciéon Universitaria (CAU) que corresponde
al curso de ingreso de la FCJyS de la UNLP. La hipoétesis que desarrolla
el autor es que el perfil dominante de abogados/as que produce la Fa-
cultad de Derecho se expresa también en el periodo inicial de la carrera.
De este modo, el andlisis critico realizado del CAU permite detectar ca-
racteristicas de la ensefianza del Derecho dirigidas a la produccién de
un determinado perfil profesional.

El quinto capitulo a cargo de Florencia Burdeos y Natalia Pagotto es
el resultado de un estudio sobre el proceso de formacién universitaria
en la materia “Derecho de Familia y/o Sucesiones” en diferentes facul-
tades de las universidades publicas ubicadas en la provincia de Buenos
Aires, a través del analisis de los planes de estudios y los programas de
la materia especifica. Asimismo, analizan la formacién universitaria en
Derecho de Familia y/o Sucesiones en la FCJyS de la UNLP, desde la
mirada de sus distintas catedras, comisiones y métodos de ensefianza,
y realizan una comparaciéon con los programas de las otras carreras.
Finalmente, aportan una comparacién de los métodos de ensefianza pro-
puestos en los programas de la materia en las distintas carreras y ofrecen
una valoracién acerca de cual se considera el mas adecuado para la for-
macion en la asignatura. De esta manera, sostienen que la utilizacién

309



RESENA BIBLIOGRAFICA

del “método de casos” es la mejor herramienta para generar un cambio
en la formacién del abogado a fin de encarar auténomamente el razo-
namiento critico necesario para resolver problemas sobre la base de un
material juridico cambiante.

El sexto capitulo, escrito por Natalia Zudaire, se denomina “El proceso
de formacién del abogado/a y el desafio del abordaje interdisciplinario
en el campo de la infancia”. Este trabajo indaga el proceso de formacién
del abogado/a de la FCJyS de la UNLP, con el objeto de examinar la
existencia de espacios curriculares referidos a nifiez y adolescencia, desde
la perspectiva de proteccion integral. En este estudio se realiza un andlisis
exploratorio curricular que problematiza coémo se construye este nuevo
espacio de saber de modo formal o informal en el &mbito educativo. Se
toma el término “interdisciplina” como dimensién principal de analisis,
para describir y analizar como se construye el derecho de la infancia y
su relaciéon con las normas vigentes de promocién y protecciéon de la
nifiez y adolescencia.

El séptimo capitulo del libro, cuyos autores son Manuela G. Gonzélez,
M. Gabriela Marano y Matias Causa, se titula “La expansion de los post-
grados en el drea de educacion juridica”. Los/as autores/as exponen los
resultados del proceso de reflexion e indagacion sobre la configuracion
que adquiere el postgrado en el &mbito de la educacién juridica univer-
sitaria, tomando como caso de andlisis la FCJyS de la UNLP. Este trabajo
describe e interpreta cémo han crecido los posgrados en la FCJyS, pre-
guntandose por las légicas que imperan en dicho crecimiento y la pro-
blematizacion de los aspectos que hacen a su gestiéon. Asi, el analisis se
centré en comprender las légicas y los procesos politicos académicos,
institucionales, incorporando el rol de los actores y las pugnas que han
tenido importancia en la creacién, politica y gestiéon de posgrado de esa
Facultad.

El octavo capitulo se titula “Las mujeres en la Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales”, con autoria de Karina Andriola y Daniela Goga.
Ellas indagan la presencia de las mujeres en términos cuantitativos en
el mundo tradicional e histéricamente masculino del Derecho en la FCJyS
de la UNLP. El trabajo muestra la divisiéon de roles en la Facultad como
un ambito puablico y cual es su correlacion con la divisién social, familiar
y privada del trabajo. En el relevo realizado se visualiza la situacién y
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el lugar que ocupa la mujer en los diversos claustros que componen el
gobierno universitario. Asimismo, se cruzaron los datos correspondientes
a diferenciaciéon por claustro con las funciones que tiene la universidad:
la investigacion, la docencia y la extension.

El noveno capitulo se titula “Limites y posibilidades de la teoria critica
en el uso y la ensefianza del Derecho” y son sus autores Camila Blanco,
Pablo Ciocchini y Francisco Vértiz, quienes revisan las principales ex-
presiones de la teoria critica juridica y su proyeccién en la ensefianza
del Derecho. El trabajo plantea la existencia de distintas perspectivas o
enfoques criticos para pensar el fenémeno juridico tanto desde un punto
de vista tedrico como desde un punto de vista practico. Asimismo, re-
flexionan sobre dos aspectos: los limites en cuanto al uso/utilizacion del
derecho de una manera critica y acerca de las formas en que se puede
pensar en un uso consciente y reflexivo de las préacticas juridicas, con
su traslado a la ensefianza y a la extensién como practica concientizadora
de los limites del derecho, para lo cual proponen tener en cuenta las
dimensiones politica, colectiva, critica y pedagoégica.

El décimo y ultimo capitulo, escrito por Francisco Vértiz, se titula
“La politizacién del derecho. Una mirada sobre las précticas profesionales
de los abogados y abogadas populares”. El autor reflexiona sobre las
intervenciones profesionales de abogados/as que apartandose del rol
tradicional, buscan politizar el derecho. Dentro de este universo, se de-
tiene particularmente en aquellos que realizan sus practicas como miem-
bros de un colectivo u organizacion social -sea especificamente juridico
0 no- y que son identificados como “abogados/as populares”. En el
trabajo se caracterizan las estrategias juridico-politicas de los/as aboga-
dos/as populares a partir de sus rasgos principales y se reflexiona sobre
las posibilidades y los limites de este tipo de intervencién profesional
para impulsar cambios en la estructura social.

En sintesis, el libro aqui resefiado aporta un abanico de reflexiones
y de basquedas sobre el mejoramiento de la educacién juridica. Asi-
mismo, contribuye a la comprensién del entramado institucional y cul-
tural que sostiene y vuelve inteligibles las practicas académicas y sus
huellas posteriores en el ejercicio profesional. Cabe sefialar que si bien
el foco de esta investigacion estd puesto fundamentalmente en el caso
de la Universidad Nacional de La Plata, podemos considerar que mu-
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chos de sus hallazgos pueden ser de gran aporte para problematizar
la formacion de los/as abogados/as en otros ambitos educativos. De
esta manera, el libro Las nuevas configuraciones del campo de la formacion
del abogado en la Argentina constituye un aporte notable al campo del
derecho y para aquellos que estan interesados especificamente por la

problemética de la formacién que actualmente reciben los/as aboga-
dos/ as.

Fecha de recepcion: 10-2-2015.
Fecha de aceptacion: 19-2-2015.
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Pautas para la presentacion de originales

Academia es una publicacion de la Facultad de Derecho de la Universidad
de Buenos Aires orientada a promover y difundir estudios, discusiones, debates,
reflexiones y trabajos sobre teoria e investigacion en la ensefanza de las ciencias
juridicas, entre profesores, docentes e investigadores nacionales e internacionales.

Se recibiran para su publicacién trabajos originales, inéditos o con escasa
difusién en América Latina o Espafia, actualizados y que signifiquen aportes
empiricos o tedricos de singular relevancia. Las colaboraciones pueden ser ar-
ticulos, ensayos, resultados de estudios e investigaciones, informes, resefias de
libros sobre ensefianza y aprendizaje del Derecho o temas afines. Las mismas
no pueden estar postuladas simultdneamente en otras revistas u érganos edi-
toriales.

El envio de un trabajo para su publicacién implica, por parte de su autor,
la autorizacién para su reproduccién (salvo expresa renuncia), por cualquier
medio, soporte y en el momento en el que se considere conveniente por la
revista. Los originales entregados no seran devueltos.

Los autores, al postular un trabajo para su publicacién en Academia, ceden
todos los derechos de distribucién y difusién de los contenidos de los mismos
al Departamento de Publicaciones de la Facultad de Derecho (UBA).

La recepciéon de una colaboracién no implica asumir un compromiso de
publicacién. Los textos recibidos seran sometidos a evaluacion por pares nacio-
nales e internacionales especialistas en la tematica, en parte externos a la entidad
editora, bajo la modalidad doble ciego: anonimato de autores y examinadores
durante el proceso de evaluacién.

El proceso de evaluaciéon consta de tres fases:

1) La Direccién y el Consejo Editorial seleccionaran y decidiran qué trabajos
resultan relevantes y oportunos para ser sometidos a evaluacién y para su posible
publicacién en Academia de acuerdo con los objetivos de la revista.

2) Las colaboraciones escogidas seran enviadas (bajo anonimato de autor/es)
a un evaluador externo experto en la tematica, quien a los 30 (treinta) dias de
recibido el trabajo a evaluar, lo devolverd junto a su dictamen.

Los posibles resultados de la evaluacién por pares son:

a) Se recomienda su publicacion.

b) Para su publicacién se sugieren modificaciones.

¢) No se recomienda su publicacién.
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3) Los autores de los trabajos propuestos recibiran informacién, de parte de

la entidad editora, acerca de:

a) La publicacién del trabajo sin modificaciones.
b) Posibles cambios o modificaciones para su posterior publicacion.
¢) La decision de no publicar su trabajo.

1. ENTREGA DE ORIGINALES

1.1.

1.2

1.3.

1.4.

1.5.
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Los trabajos se remitiran al Departamento de Publicaciones en los soportes
que se mencionan a continuacion:

— Un archivo digital que contenga el texto completo en su versiéon defi-
nitiva. Puede ser enviado por e-mail al Departamento o entregado en
diskette o CD. En la etiqueta (o superficie del CD) deben figurar los
siguientes datos: nombre de la colaboracién, nombre del documento que
contiene el articulo, nombre del autor, fecha de finalizacion del docu-
mento y fecha de entrega. Los archivos deberan ser aptos para entorno
Windows (es recomendable el formato de Microsoft Word, en todas sus
versiones).

— Un original firmado por el/los autor/es y dos copias en papel, con la
aclaraciéon de firma y fecha de entrega, que correspondan exactamente
a la version final del archivo digital. Las copias no incluiran los nombres
de los autores, a fin de que los arbitros del Comité Evaluador puedan
efectuar su dictamen a ciegas.

— Todos los elementos complementarios que integran el documento (tablas,
graficos, cuadros, fotografias, etc.) seran entregados en el soporte y tipo
de archivo que sea acordado oportunamente con el editor.

Los originales deberan observar las pautas de estilo contenidas en un do-
cumento denominado hoja de estilo, que debera solicitarse al Departamento
de Publicaciones.

Junto al articulo, el/la autor/a debera aportar un resumen biografico que
incluya: nombre/s y apellido/s completo/s, profesion, cargo actual, afilia-
cién institucional (con indicacién del pais y la ciudad donde se radica la
institucion), nacionalidad, teléfono, direccién postal y electrénica. La tota-
lidad de los trabajos que se publiquen incluirdn, al menos, una direccién
de e-mail de por los menos uno de sus autores.

Todos los trabajos deben contener un resumen en espafiol y en inglés (o
el idioma de escritura), de un maximo de 250 palabras (en notas y trabajos
breves bastara con 100 palabras). Cada uno debera estar seguido de cinco
palabras clave.

Las fuentes, las referencias bibliograficas y bibliografia deberan estar es-
pecificadas correctamente y acordes a las pautas de estilo (solicitar docu-
mento a nuestro Departamento de Publicaciones) y deben incluirse al final
del manuscrito en orden alfabético.



1.5.1. Las citas directas extensas, cuando superen (aprox.) los 330 caracteres,
se escribirdn en parrafo aparte, con tipografia de un tamano dos
puntos mas pequefio que el del cuerpo y separadas por doble in-
terlineado del mismo, sin comillas ni cursiva (en redonda). Las citas
directas con menos de 330 caracteres iran en igual formato que el
cuerpo entre comillas y en redonda.

1.5.2. Las citas bibliogréficas se haran dentro del texto e incluiran el apellido
del autor, el nombre del autor, nombre de articulo, parte, o libro, el
lugar, la editorial, el afio y el ntimero de la/s pagina/s, por ejemplo:

— Gargarella, Roberto, El derecho a la protesta, Buenos Aires, Ad-Hoc,
2005.

— Gargarella, Roberto, “El valor especial de la expresion”, en El de-
recho a la protesta, Buenos Aires, Ad-Hoc, 2005, ps. 23, 30.

1.5.3. Si el articulo presentado es una traduccién, deberd indicarse una
primera nota al pie con la siguiente estructura y completando los
datos que faltan en el modelo: *Publicado originalmente como... <ti-
tulo en inglés> en... <fuente de donde fue extraido el articulo origi-
nal>. Traduccién al espafiol realizada por... <nombre y apellido
del/de la traductor/traductora, cargo o profesion, lugar donde es-
tudia o trabaja>.

1.6. Las tablas y figuras deben incluirse en las paginas del texto y estar nume-
radas consecutivamente (figura 1, cuadro 1, etc.), o bien, debe indicarse su
ubicaciéon dentro del texto entre antilambdas <>, por ejemplo: <Insertar
aqui figura 1>. Deben estar acompafadas por la fuente y el titulo. Los ar-
chivos originales en Excel u otro programa de graficos deberan enviarse
adicionalmente en archivo digital.

1.7. Las fotografias e imagenes deberan cumplir con los mismos requisitos antes
mencionados y estar en una resolucién superior o igual a 300 dpi. Cuando
éstas no fueran obra del autor del articulo, se requiere que las mismas se
envien acompanadas por la autorizacién de reproduccién del titular de los
derechos de dichas imagenes.

1.8. El autor debe indicar por medio de una nota a pie donde aparezca su
nombre (debajo del titulo del articulo) lo siguiente (igual estructura y com-
pletar con los datos que faltan): ** <cargo o profesion del autor>. <Pueden
incluirse agradecimientos del autor>.

2. CONFIGURACION DE LA PAGINA Y TIPEADO

2.1. El texto debe configurarse de acuerdo con las siguientes caracteristicas:
— Tamano de pagina: A4.
— Margenes: Superior: 3 cm; inferior 2,5 cm; derecho e izquierdo: 3 cm.

— Fuente: Times New Roman 12.
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Pérrafo: interlineado 1,5. Sin sangrias, ni espacios adicionales antes o
después de los parrafos. Sin justificar.
Paginas numeradas consecutivamente a partir del namero 1.
En los titulos no se usardn maytsculas ni otras variantes (por ejemplo,
no debe escribirse “LA INFORMACION Y SU TRATAMIENTO”, sino
“La informacién y su tratamiento”).
Los titulos se numeraran de acuerdo al siguiente esquema:
I. Titulo principal
A. Subtitulo
1. Subtitulo de segunda jerarquia
El titulo del articulo debe estar en espafiol y en inglés.
Para enviar los trabajos o solicitar la hoja de estilo, puede contactarnos a:

Departamento de Publicaciones
Facultad de Derecho - Universidad de Buenos Aires
Av. Figueroa Alcorta 2263
(C1425CKB) Ciudad Auténoma de Buenos Aires
Argentina
Tel./fax: (54 11) 4809-5668
academia@derecho.uba.ar




Guidelines to submit originals

Academia is a publication of the University of Buenos Aires Law School
aimed at disclosing works related to law teaching theory and investigation.

In order to be considered for publication, works must be unpublished or
not widespread in Latin-America or Spain, they must be updated and they must
involve a relevant contribution on theoretical o empirical issues.

Submittal of a work for its publication involves the author’s authorization
for its reproduction, in any format and by any means whatsoever, at any time
deemed appropriate by the journal. Originals shall not be returned.

Receipt of a work does not involve an obligation to publish it. The Evaluation
Committee will evaluate works considering both content and formal aspects.

1. REQUIREMENTS TO SUBMIT ORIGINAL WORKS

1.1. Works should be submitted to the Publications Department including;:

— A CD or diskette containing an electronic Windows-compatible file (Mi-
crosoft Word) with the full text of the work’s final version.

— A hardcopy of the same version provided in electronic format, subscribed
by the author together with his or her name and submission date.

— Supplementary material (tables, graphics, photographs, etc.) should be
included in the format previously agreed on with the editor.

1.2. Original documents must comply with the style guidelines stated in the
document named hoja de estilo available at the Publications Department.

1.3. A summary of a maximum extension of 200 words must be submitted in
Spanish and in English, and the keywords identifying the article’s main
contents may be highlighted in the same text or stated in a separate pa-
ragraph. The text’s heading must include the name and biographical in-
formation of the author/s, the institution/s they work for, e-mail address,
telephone and fax numbers.

1.4. Sources, references and bibliography must be adequately stated pursuant
to the hoja de estilo (this document is available at the Publications De-
partment) and must be included at the end of the text, following an al-
phabetical order.

1.4.1. Direct quotes longer than (about) 330 characters must be stated in
a separate paragraph, with a roman type two points larger than the
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one used for the text and double-spaced; inverted commas and italics
should be avoided. Direct quotes shorter than 330 characters must
have the same type as the body, and must be included in roman
type, between inverted commas.

1.4.2. Bibliographical references must be contained in the text and must
include: the author’s full name, the article’s name, part, book, place,
publisher, year and page number/s; for instance:

— Gargarella, Roberto, El derecho a la protesta, Buenos Aires, Ad-Hoc,
2005.

— Gargarella, Roberto, “El valor especial de la expresién”, in El de-
recho a la protesta, Buenos Aires, Ad-Hoc, 2005, pp. 23, 30.

1.4.3. If the article is a translation, the first footnote must be completed
including the following information: *Published originally as... [ori-
ginal article’s title] in <source of the original text>. Translation into
Spanish made by... [full name of the translator, job or position, place
where he/she works].

1.5. Tables and figures should be inserted in the pages of the text and numbered
consecutively (figure 1, table 1, etc.). Otherwise, their location within the
text should be specified between antilambdas <>, for example: <figure 1
should be inserted here> as well as the source and title and the original
excel or other files containing graphics should be sent separately.

1.6. Photographs and images must comply with the requirements previously
mentioned and their resolution must be at least 300 dpi. If these are not
the author’s creation, a copyright’s holder authorization for reproduction
must be attached.

1.7. The following information must be included in a footnote inserted under
the work’s title (using the same structure to complete the relevant infor-
mation)** <author’s job or position> <the author may include words of
gratitude>.

2. CD OR DISKETTE SUBMITTANCE

2.1. Before accepting the diskette or CD the following items will be checked:
— That the diskette or CD work properly, i.e., that access to their content
is possible.
— That the files stored do not contain viruses (otherwise, they shall not
be accepted).

— That files related to other works or materials are not included in the
diskette or CD.

2.2. The diskette or CD should be correctly labeled (using permanent marker
for inscriptions) Strikeouts or alterations shall invalidate the label.

2.3. The label or CD surface should bear the following information:

— Publication’s name.
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Work’s name.
Author’s name.
Date when the work was completed.

3. PAGE AND TYPE SET-UP

3.1.

The text must be set according to the following features:

Page size: A4.
Margins: superior: 3 cm; inferior: 2.5 cm; right and left: 3 cm.
Type: Times New Roman 12.

Paragraph: 1.5-spaced. Indentation, additional spaces before or after the
paragraphs and justification should be avoided.
Pages should be numbered consecutively starting from number 1.
Titles should not be written in capital letters (for instance, “Information
and its treatment” should be written instead of “INFORMATION AND
ITS TREATMENT”).
Titles should be numbered according to the following structure:
I. Main title

A. Subtitle

1. Second subtitle

In order to request an hoja de estilo or send a work, please e-mail us to:

Departamento de Publicaciones
Facultad de Derecho - Universidad de Buenos Aires
Av. Figueroa Alcorta 2263
(C1425CKB) Ciudad Auténoma de Buenos Aires
Argentina
Tel. /fax: (54 11) 4809-5668
academia@derecho.uba.ar
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